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EDUCACAO INFANTIL E RELACOES DE GENERO: DIALOGOS COM A
PSICANALISE DE CRIANCAS

Simoni Antunes Fernandes'

A teoria psicanalitica afirma que a subjetividade € um fato de linguagem. O corpo humano
biol6égico positivista somente se tornard em um corpo subjetivo, politico e social a partir da
incidéncia da palavra do outro, dos diferentes discursos que nele operam. E a cultura como um todo
que presta suas marcas para a constituicdo da subjetividade, transformando o humano em ator
social, através da insercdo desse no universo da linguagem. As relagdes de género também estio
implicadas nesses discursos que subjetivam. As subjetividades infantis sdo constituidas por essas
marcas culturais, oriundas dos discursos parentais e das instituicdes pelas quais circulam. Sendo que
as escolas infantis também operam com seus discursos na constituicao da subjetividade da crianga,
nesta escrita serd abordado um dos aspectos que estdo implicados neste discurso que sdo as relacdes
de género. As relagdes desiguais entre homens e mulheres sao constru¢des culturais que ao longo da
histéria da humanidade foram marcadas como fendomenos naturais. Através da observagao direta do
cotidiano de uma escola infantil percebe-se essa naturalizacdo que é reforcada por um discurso
sexista em torno da educacgdo. Brincadeiras, roupas, musicas, livros, retratam papéis estereotipados,

marcando o feminino pela fung¢do reprodutora assexuada e o masculino na funcao patriarcal.

Constituicdo da subjetividade infantil

Em psicandlise falar de sujeito ndo € o mesmo que falar de um corpo. A crianca ao nascer é
banhada por significantes que advém do Outro (demanda parental e cultural) e o efeito desta
demanda aparece em nivel de estruturacdo psiquica que refletem no aparecimento das fungdes do
desenvolvimento.

A forma como o sujeito se coloca no mundo estd amarrada as questdes da cultura. A partir
da afirmativa freudiana de que “o ego ndo € senhor em sua prépria casa’™ podemos pensar que a
instancia consciente € apenas parte do aparelho psiquico e que a dimens@o inconsciente preserva as
marcas provenientes das relacdoes com as figuras parentais e da cultura, estas concebidas por Lacan
como quem opera com o discurso repleto de significantes que tatuam o corpo da crianga, para assim

fazer desse corpo um sujeito. Assim, essas marcas fundantes do sujeito sdo herancas dos processos

' Psic6loga, mestranda programa de pés-graduacio Educagdo nas Ciéncias, UNIJUT
* Sigmund Freud. Uma Dificuldade no Caminho da Psicanalise (1917). Vol. XVIL Rio de Janeiro: Imago, 1996. Pg.153.
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culturais no qual estd inserido, o que Lacan conceitua como o grande outro (Outro), ou seja, a
cultura.

O primeiro espago onde se operam estas marcas psiquicas oriundas das palavras é o nicleo
familiar. Como afirma Bernardino®, é pela incidéncia da palavra que humaniza e dos gestos que sdo
linguagens que a estrutura psiquica da crianca vai se constituindo no seio familiar, onde dimensao
da cultura se faz cargo. A estrutura psiquica de um sujeito diz de um conjunto de instincias, que
compde a maneira de como este se coloca e significa o mundo, estabelece relacdes, faz escolhas,
fala, tem uma identidade sexual, enfim, seu modo de ser no mundo.

Hall* aponta que a cultura penetra em cada recanto da vida social contemporanea, mediando
todas as relacdes do homem, até mesmo na formacao de sua identidade, pois a cultura presta suas
marcas para a constituicao da subjetividade transformando o humano em um ator social através da
insercdo deste no universo da linguagem. Sao as diferentes linguagens que inscrevem as marcas na
crianca e vio formando o seu modo de ser. E a palavra que tatua o corpo de um bebé para torna-lo

um corpo subjetivo, diferente de outras espécies de animais.

Cultura e relacoes de género

Os diferentes discursos que operam em determinada sociedade vdao marcar diferentes
representacdes sociais a cerca dos conceitos que estdo na cultura. As representacdes sociais sao
ferramentas que utilizamos para tentar definir alguns conceitos. Sdo visdes compartilhadas por um
grupo social, originadas na tentativa de explicar fendmenos ou informagdes ja dadas. O conjunto
social compde-se de diferentes representagdes sobre os fendmenos que os circundam, perpassando
tempos historicos, se tornando homogéneos. Houve, desde os primérdios da civilizagao, diferentes
representacdes sociais acerca do feminino. No Brasil, segundo Priore’ as representa¢des do
feminino sdo oriundas das diferentes realidade, espacos e extratos sociais. A pluralidade cultural no
Brasil repercute em diferentes representacdes sobre a mulher: a mulher do campo, a mulher
burguesa dos grandes saldes, as escravas, as operarias, as donas de casa, as heroinas romanticas, as
béias-frias, as sinhazinhas, as professoras. As instituicdes por sua vez, apropriam-se destas
representacoes e formulam discursos que imprimem as marcas subjetivas sobre o que diz do

feminino e do masculino. Sendo a escola uma institui¢do por exceléncia no acolhimento quase que

? Leda M. Bernardino. O que a psicandlise pode ensinar sobre a crianga, sujeito em constitui¢cdo. Sio Paulo, Escuta:
2006.

* Stuart Hall. Identidade Cultural na Pés-Modernidade. 72 Ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

> Mary Del’Priore. Histéria da Crianca no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
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uninime das criangas, torna-se relevante pensar nos discursos e representagdes sociais que ela
comporta no que diz as relacdes de género.

E durante toda a vida os que diferentes discursos (igreja, escola, etc) vdo perpetuar marcas
subjetivas nos sujeitos. Porém, estas marcas respaldam a distor¢do do que € cultural para o natural,
como afirma Toledo® quando diz: “Tanto o comportamento masculino, quanto o feminino na
sociedade e na familia ndo sao fatos naturais, mas histéricos”.

Eisler’ aponta que as relacdes desiguais entre homens e mulheres sdo construcdes culturais e
sociais que ao longo da histéria da humanidade foram marcadas como fendmenos naturais. A
autora afirma que na Grécia e Roma a domesticacio das mulheres foi muito brutal e pouco
trabalhada por historiadores. “A domesticacdo das mulheres — isto é, o uso das mulheres para servir
os homens e procriar para elas, como animais domésticos, tais como as vacas e 0s asnos (aos
quais, ndo acidentalmente, sdo comparadas no décimo Mandamento)”. Diante disto, fica evidente
em nossa tradi¢ao judaico-cristdao, o quao influente foram estas representacdes a cerca do feminino
na constru¢do das identidades das mulheres. Estas sdo os esteredtipos oferecidos as mulheres,
desconsiderando todo uma trajetéria de parceria existente entre ambos 0s sexos que a autora afirma

ter existido na historia antiga das civilizacdes.

(...) me foram oferecidos os dois arquétipos religiosos ocidentais primordiais que, agora percebo, situavam os
antigos poderes sexual e da maternidade da Deusa em duas mulheres mortais e, claramente, subordinadas. Uma
conformada pelos homens cristdos que precisavam de uma made para o filho de deus, € a “imaculada” virgem
Maria, que dd a luz o santo menino ndo através da unido sexual de uma divindade feminina com uma
masculina, mas através de inseminag@o assexuada de uma mulher mortal por um Criador Todo- Poderoso. A
outra, personificando os poderes sexuais da Deusa, também ndo é uma divindade feminina, mas uma mulher
mortal: Eva, que, como Dalila, € uma sedutora

acusada de levar o homem a ruina. Estes foram arquétipos femininos mais importantes durante maior parte da
. . . . . . 8
historia ocidental. Ainda na época atual (...) (Eisler )

Segundo a autora esses arquétipos sao a evidéncia de que por muito tempo na histéria da
civilizagdo ocidental, o que nos foi dito serve para manter as nossas relacdes baseadas na
dominac¢do e ndo na parceria. Estas imagens sexistas podem ser comparadas as imagens racistas,

que colocam a mulher excluida, sem voz. A autora também salienta que quanto a educacgdo, a

questdo do pensar era um atributo caracterizado apenas aos homens.

® Cecilia Toledo. Mulheres: o género nos une, a classe nos divide. Série Marxismo e opressdo. Sao Paulo: Sundermann,
2008. Pag. 132.

7 Riane Eisler. O prazer sagrado: sexo, mito e politica do corpo. Rio de Janeiro: Rocco, 1996. P4g. 1996

¥ Ibid, pag.342
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O debate sobre género enquanto uma construcdo social da distingdo entre os sexos ¢ uma
tentativa de desmistificar o imaginario construido em torno do que € ser homem e ser mulher em

determinado perfodo histérico. Neste sentido Toledo’ ao citar a psicanalista Norma Ferro, afirma:

O homem ndo nasce homem, nesse sentido, da mesma maneira que a mulher ndo nasce mulher (...) Vao sendo
construidos dentro de certa coordenadas histéricas. Nao estdo inscritos no reino da natureza, nem estido
previstos por ela. Sdo produtos de um processo histérico. Seu destino estd inscrito pela sociedade em que
nascem.

Viana'® debate a questdo de género como sendo uma questdo de construgdo social mulher-
questdo reprodutiva do cuidar e educar criangas pequenas, ressaltando o afeto como traco de
feminilidade. As mulheres passaram a ser geralmente associadas a atividades como alimentacao,
maternidade, cuidado e educacgdo, enquanto os homens sdo vistos como provedores e relacionados
ao uso de poder. Estes argumentos trazidos pela autora demonstram o quando as representacdes
sociais acerca do que € feminino e masculino marcam a maneira de como estes sujeitos se colocam
na esfera subjetiva e social. A capacidade de afeto ligada a funcdo de maternagem mais uma vez €
sublinhada e transposta para a educacdo, como se o homem também ndo fosse capaz destes
atributos.

Assim, conforme o referencial psicanalitico e autores que trabalham com estudos culturais e
das representacdes sociais, entende-se que a maneira de o sujeito se colocar no mundo ¢ reflexo das
marcas culturais. Estas marcas se estende a impressdo na crianca de diferentes conceitos a cerca do
sexual. Discute-se a implica¢do da Escola enquanto institui¢cdo que acolhe e subjetiva os sujeitos na

inscricdo de marcas relativas ao género.

O cotidiano da escola infantil e as relacoes de género

Os diferentes modos de subjetivagdo que atravessam o universo escolar se inscrevem pelos
discursos que nele operam. A escola para além de ser um espaco de aprendizagens formais é

, .. . . . oo 11
também um espaco subjetivante, de transmissao da cultura, como afirma Sacristidn :

Dentro do leque de finalidades, a servico das quais se pode colocar a escolaridade, hd uma por cujo
cumprimento as escolas t€ém uma especial responsabilidade, porque, se supde, que a possa e a deva realizar em
melhores condi¢des dos outros agentes. Estamos nos referindo a inser¢do dos sujeitos na cultura.

Os modos de tomar a infancia e formular as préticas pedagdgicas se evidenciam pela

. . ~ , . 12 . - .
maneira de organizacdo do curriculo da Escola. Silva™= alerta para o conceito de curriculo, pois as

9 1aiq s
Ibid, pag. 74

' Claudia Viana. Contribuicdes do conceito de género para a analise da feminizacdo do magistério mo Brasil. Braganca

Paulista: EDUSF, 2002.

' Gimeno Sacristan. A Educacdo Obrigatéria: seu sentido educativo e social. Porto Alegre: Artmed, 2001. Pag. 105



Fazendo Género 9

Diasporas, Diversidades, Deslocamentos
23 a 26 de agosto de 2010

decisdes de praticas pedagdgicas que o compde também tém extrema relevancia na constituicdo da
subjetividade dos que estdo na Escola. O autor afirma que o curriculo trata de um mecanismo de
formacao de identidade e subjetividade e questiona de que formas as narrativas que dele fazem
parte, apontam a determinada nog¢ao de gé€nero, de sexualidade, de raca e de classe social.

Historicamente a infancia comeca a ser falada partindo de uma visdo voltada para o organico
da crianga separando este tempo de vida ao da vida adulto. Esta visdo se alicer¢ava no cuidado com
o corpo do infans, referido a uma concep¢ao de sujeito e identidade marcada pelo tecnicismo, a
instrumentalidade do corpo. Neste sentido o discurso escolar era focado para o desenvolvimento de
habilidades, tendo uma concepg¢do de curriculo marcada pelo viés administrativo. “(...) o curriculo é
visto como um processo de racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos. O modelo institucional dessa concepcdo é a fdbrica™ (Silva'’). Muitas
institui¢cdes de educagdo operam hoje com esta visdo de sujeito como sendo apenas um corpo a ser
cuidado possuidor de uma estrutura cognitiva que deve ser estimulada, tornando as escolas
verdadeiros recepticulos de criangas 6rgdos, sem voz, sem subjetividade, onde sdo reproduzidas
praticas sexistas como propostas pedagdgicas.

As reflexdes sobre os espacos e tempos do cotidiano infantil mostram-se validas neste
sentido, como aponta Bondioli'*. A autora salienta que todas as pessoas que se ocupam das criangas
deveriam se questionar sobre o tipo de influéncia que suas intervencdes t€ém para o desenvolvimento
de cada crianca e dos grupos infantis. A organizacdo de tempo e espaco na Escola é marcada por

diferentes intencionalidades e voltada para certa idéia de crianca.

Todo educador consciente pergunta-se que tipo de influencia as atividades habitualmente propostas, as
ocasides sociais e de interacdo que preenchem a vida cotidiana e as situacdes de aprendizagem programadas e
preparadas t€m no desenvolvimento de cada crianca e dos grupos infantis.

As marcas culturais quanto ao que é ser homem e ser mulher se apresentam no cotidiano
escolar e imprimem nas criangas marcas especificas quanto a esses papéis através dos discursos e
acoes. Nesta escrita faz-se o recorte de duas situagdes observadas do cotidiano de uma Escola
Infantil que evidenciam estas afirmativas. A primeira situacido diz do espaco e objetos da sala do
jardim da Escola de Educagdo Infantil. As cores sdo especificas para meninos € meninas e as caixas
de brinquedos sdo separadas, uma para cada sexo. A caixa de brinquedos para os meninos contém

carros, caminhdes, tratores, super-herdis, soldados, bola, espadas, etc. A caixa de brinquedos das

2 Tomaz Tadeu da Silva. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 2* ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

" Ibid, pag.12

'* Anna Bondioli. A Observacio do Contexto Educativo: uma perspectiva de pesquisa sobre os tempos do cotidiano.
Sao Paulo: Cortez, 2004. Pag. 19
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meninas tem bonecas, artefatos de cozinha, limpeza e ursinhos. Percebe-se que nestes brinquedos ha
uma clara separacdo de papéis estereotipados em torno do que masculino marcado pela poténcia,
luta e do feminino pela maternagem, pelas funcdes domésticas. No parque da Escola € interessante
marcar que os brinquedos como gangorra, escorregador e balanco sdo pintados de varias cores, ja
uma casinha de madeira € pintada de cor-de-rosa com flores e coragdes. Este ponto da observacao
dos espacos aponta também para uma divisdo sexista de papéis, fazendo alusdo ao feminino como
domestico, do lar, onde os meninos nao desejam estar, pois o0 “cor-de-rosa com coracdes” dizem da
mulher e ndo da poténcia relacionado ao masculino.

A segunda situacdo observada refere-se ao fato da educadora ter passado o filme “A
Pequena Sereia” da Disney para as criancas olharem. Conforme Giroux'” a relevéncia deste filmes
ultrapassa as fronteiras do divertimento, ensinam papéis especificos, valores e ideais. “As fronteiras
entre entretenimento, educacdo e comercializa¢do se confundem, através da absoluta onipoténcia da
intromissdo da Disney em diversas esferas da vida cotidiana” (Giroux16). No filme “Pequena
Sereia” a personagem principal € um misto de adolescente rebelde a moldes de corpo de modelo.
Esta personagem faz um pacto com a bruxa (essa feia e gorda), onde troca sua voz por pernas para
conquistar um homem. Aparece assim, que esta escolha da personagem esta ligada a esforcos por
uma boa aparéncia e que a mulher ndo precisa falar.

O autor problematiza esta questdo pensando em como o0s programas apresentados pela
inddstria cultural s@o importantes locais de produc¢do da cultura infantil. O autor coloca que a
cultura infantil é uma esfera onde o entretenimento, a defesa de idéias politicas e o prazer se
encontram para construir concep¢des do que significa ser crianga em nosso tempo. As identidades
individuais sdo moldadas pelo coletivo com influéncia politica e pedagégica da escola, dos
videogames, da televisdo, do cinema, enfim dos diferentes locais por onde a crianga circula. O papel
exercido pelos meios de comunicacdo destinados a infancia, como filmes e programas, ensinam
papéis especificos, valores e ideais tradicionais de aprendizagem. O autor sublinha a relevancia da
televisdo nesse sentido, dizendo que alguns programas fazem um apelo a uma homogeneidade
cultural e a uma pureza histérica que tentam anular questdes complexas, diferencas culturais, lutas
sociais e de género.

Portanto, a normalizag¢do e fabricacdo de diferentes estilos de infancia surgem a partir dos
discursos que nela operam e vao caracterizando papéis definidos do que € ser homem e ser mulher.

Torna-se importante questionarmos como nossas escolhas e condutas estdo se dando no universo

' Henry Giroux. A Disneyzacdo da Cultura Infantil. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.
'® Ibid, pag. 56.
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3

escolar na perspectiva de desnaturalizar o que nos foi posto pela cultura a cerca da feminilidade.

>

Através da contribuicdo da psicandlise que sublinha o papel dos outros na formacdo do eu é
interessante pensar como estamos outorgando as marcas subjetivas naqueles que acolhemos nas
instituicdes de ensino, ou seja, que tipo de discurso usamos em nosso cotidiano no que diz do

feminino.
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