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DESAFIOS PARA A FORMACAO CONTINUADA DOCENTE: REFLEXOES
SOBRE UMA EXPERIENCIA NA AREA DE POLITICAS PUBLICAS DE
INCLUSAO NO CAMPO DA EDUCACAO.

Ila Maria Silva de Souza'

“A oportunidade histérica... ndo existe fora de nds préprios.” (Paulo Freire)

Iniciando......

Com Paulo Freire, um dos grandes mestres contemporaneos, concordo que a oportunidade
histérica ndo existe e ndo tem sentido fora de nossas acdes e reagdes, fora de nossos contextos de
vida e de trabalho. A oportunidade histérica que cada uma e cada um de nds abre ora como fenda,
ora como brecha, ora como caminhos, estradas, pontes e mais tantas outras formas/maneiras de se
trilhar os espagos e tempos da vida na gestacdo e parimento de nosso ser pessoa individual e
coletivamente, em constante processo de se fazer sujeito e ser sujeito responsdvel pela trama
histérica urdida/tecida no cotidiano. Vale lembrar que as oportunidades histéricas construidas e re-
construidas também devem ser consideradas enquanto possibilidades de interferéncias e
transformacdes em nossos cotidianos como também enquanto espacos de enfrentamento de
adversidades, o que sem duvida oportuniza outros fazeres e afazeres mais condizentes com a
exigéncias dos sujeitos socio-histdricos em situagdes de vida cotidiana. Em se tratando de abordar a
questdo da formacdo continuada docente no ambito do desenvolvimento de politicas publicas
inclusivas a idéia de oportunidade histérica se apresenta como importante instrumento que serve de
fio condutor deste artigo na perspectiva de situar e problematizar a temdtica em seu contexto.
Assim, divido este escrito em duas partes: na primeira parte faco tessituras em torno da idéia da
formacao continuada e permanente docente como oportunidade histérica de desenvolvimento
profissional e suas relacdes com processos de qualificagdo para o trabalho e na segunda parte
argumento sobre uma experiéncia de politica publica de inclusdo no campo da educacdo e seus

desdobramentos em uma atuagdo docente comprometida com a boa qualidade de vida.

Primeira Parte:
Inimeros sdo os desafios quando se reflete em torno da temética da formagao docente em

geral e, em especial, sobre a formagdo continuada docente como uma exigéncia para uma boa
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qualidade da educacdo escolar nos e para os dias atuais. Nesse sentido ndo se pode desconhecer
tanto o cardter de profissionalidade, o que exige atualizacdes permanentes dos conhecimentos
necessarios ao exercicio profissional, quanto uma postura de construcao de atitudes que considere a
educagdo também uma pratica social e cultural, além do desenvolvimento intelectual e cognitivo.
Para este artigo, dentre os estudos realizados, destacam-se as idéias veiculadas em um
trabalho apresentado na ANPED em 2009 no GTO8 — Formacdo de Professores que apresenta uma
pesquisa que objetivou apreender, dentre outras, quais concepc¢des de formacao de professores estao
presentes na producdo deste GT no periodo de 2003 a 2007. Conforme este estudo encontra-se na
producdo do ano de 2005 textos relativos, em sua maioria, a temdtica da formacdo inicial e
concepgoes sobre a formacdo continuada docente. A idéia que perpassa, em geral, nestes trabalhos,

segundo as autoras, versa sobre

“a importancia da reflexdo em sala de aula nos cursos de formagdo, a qual se torna espago privilegiado para
que os graduandos compreendam o processo de ensinar, analisando o fazer do professor como subsidio para a
compreensdo desta atividade, com base nos fundamentos tedricos, o que possibilita a reconstrucdo do ser
professor fundamentada em discussdes, problematizagdes e questionamentos sobre a aula. Neste sentido, pode-
se dizer que percebem os saberes docentes inseridos numa perspectiva conceitual e tipoldgica, tedrica e prética,
fundamentada na inter-relag¢do entre politicas educacionais, universidades e escolas”.2 (p.7)

Embora nos dias atuais outros caminhos para a formagdo docente estejam sendo tracados
como aponta a andlise acima, € necessdrio reconhecer, entretanto, que existiu quase que
exclusivamente por muito tempo uma tradicdo de educacdo escolar como transmissao de saberes e
conhecimentos e a formacao docente, em geral, caminhando nesta linha. Assim, assumindo que os
processos formativos docentes hoje sdo distintos, em geral, dos processos anteriores, urge por isso
mesmo construir mudangas radicais tanto nos processos formativos docentes quanto nos fomentos
aos processos de implantagao/consolidagdo de politicas publicas que assumam a funcdo docente
como educativa/formadora, capaz de diagnosticar e atuar na complexidade, de promover a formacao
de pessoas éticas comprometidas com a qualidade de boa vida para si, para seus semelhantes e
demais seres de seu universo cultural.

Do ponto de vista académico os processos formativos do professorado e as propostas de
formacao/qualificacdo docente assentadas na perspectiva da interdisciplinaridade devem considerar,
de acordo com Fazenda (1994), dentre outros aspectos, os seguintes: efetivacdo do processo de
engajamento do/a educador/a em um trabalho interdisciplinar em um contexto de formacao

fragmentada; favorecimento de condi¢des para a compreensdao de como se da a aprendizagem

2 PRADA, Luis Eduardo, VIEIRA, Vania Maria de Oliveira, LONGAREZI, Andréa Maturano. Concepcoes de
Formacao de Professores nos Trabalhos da ANPED 2003-2007. Anais da 32° Reunido Anual da ANPED, Caxambu,
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discente, ainda que o/a préprio/a educador/a ainda ndo tenha observado como ocorre sua
aprendizagem; possibilitar modos de instauragdo do didlogo, mesmo que o/a educador/a ndo tenha
formacao nesse sentido; inicio de uma busca de transformacdo social, ainda que o/a educador/a
esteja iniciando seu processo de transformacdo pessoal; propiciar condi¢des para troca com outras
disciplinas, ainda que o préprio processo de aprendizagens com a disciplina com a qual se trabalha
ndo esteja consolidado.

Nessa dire¢do € necessario situar a dinamica da formac@o docente, inicial e continuada em
um contexto de complexidade e de decisdes politicas, administrativas, econdmicas e académicas
assumindo a perspectiva da interdisciplinaridade como importante fator e critério de qualidade para
a formacdo. Em tempos de reformas neoliberais e todas as incidéncias sobre a escola e a formagao
docente trabalhar interdisciplinarmente requer reconhecer, antes de tudo, o cariter empobrecedor de
uma abordagem apenas disciplinar e reunir esfor¢cos para a superacdo continua da mesma.
Superacdo que em meu entender deve desembocar em assumir o cardter interdisciplinar como
fundamental para o desenho das teorias e priticas no campo da formacao do professorado.

Como afirma Nunes (2001) o conceito de formag¢do docente se vincula de maneira direta
com um modo de entender a func¢do docente bem como o papel do/a professor/a no cendrio
educacional. Desse modo, existem distintas compreensdes e interpretacoes da formacdo que
permeiam tanto as politicas quanto as préticas educacionais. Assumir entdo a formagdo docente
como uma complexa, multidimensional e urgente tarefa de democratizacdo e de formacdo humana
no sentido do favorecimento de processos de humanizacdo cada vez mais comprometidos com a
pessoa humana integral é um dos grandes desafios da atualidade.

Para compreender entdo o complexo processo que envolve a formacdo inicial e continuada
docente € vital que o insira na dindmica da implementacdo, implantacdo e consolidacdo de politicas
publicas responsaveis por promover a qualidade da educacgao escolar. Fora desse cendrio fica dificil
compreender e intervir de modo adequado em prol da realizac¢do de dita qualidade. Assim o convite
¢ tanto para incremento dos estudos e pesquisas que devem embasar diagndsticos, planos e metas
relacionados a politica de formacido do professorado quanto para a inclusdo e envolvimento do
professorado com seus processos formativos. Reconhecer a necessdria implica¢do de cada docente
com sua formagdo e sua responsabilizacdo com processos de crescimento profissional € reconhecer
o/a docente como pessoa com autonomia e capacidade de decidir sua vida e seu trabalho, enquanto
também um ser histérico e cultural em contextos de relacdes e de experiéncias as mais diversas.

Em relacdo a formacdo continuada docente € essencial reconhecer que ao longo da vida
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profissional para o/a docente ¢ um imperativo a constante atualizacdo em relacdo a produgdo de
novo saberes e conhecimentos especificos das diversas ciéncias. Essa perspectiva rompe, entdo,
com um dos postulados racionalistas que propugna que todo novo saber se constitui, em si mesmo,
fonte de novas praticas apenas por processos simples de assimilagdo e de aceitacdo, sem maiores
fundamentagdes ou estudos aprofundados das produgdes cientificas e tecnoldgicas. Assim, para os
grandes desafios que ora enfrentamos em relacdo a uma pritica docente condizente com as
necessidades atuais, faz-se urgente discutir de que modo e a partir de quais referenciais e objetivos,
os cendrios da formagdo continuada e permanente possibilitam a atualizacdo profissional para
atender essas demandas.

Nessa dire¢do os estudos organizados por Novoa (1991;1995), Tavares&Brzezinski (2001),
Menezes (1996), Stenhouse (1998) e Hargreaves (2003) nos fornecem indicios que sustentam e
ampliam a concep¢do de formacdo continuada e permanente docente em direcdo a abordagem
paradigmatica do docente como um profissional reflexivo. Como sujeito que pensa sobre sua prética
de modo inclusivo e dialético, que sai da prética e a ela retorna em um exercicio cotidiano de agado-
reflexdo-agdo, ainda que seja de maneira um tanto precéria de inicio para depois se tornar cada vez
mais refinada e competente.

Assim, pensar a formagdo inicial, continuada e permanente docente sob os pilares acima
explicitados requer assumir com forca a idéia de que a mesma € imprescindivel para os processos de
humanizag¢do na sociedade atual. Requer ainda vincular esta formacgdo aos processos de qualificacao
para o trabalho no esteio de uma compreensiao dialética e humanizadora do trabalho enquanto
possibilidade de crescimento, de construcao de autonomia e possibilidades de ser sujeito histérico e
cultural, capaz de romper com os processos de alienacdo tdo visceralmente arraigados na sociedade

capitalista e que sdo imperceptiveis para a maioria da populacgao.

Segunda Parte:

O Projeto: Educacgao Inclusiva: tecendo género e diversidade sexual nas redes de protecdo
foi desenvolvido durante o ano de 2008 pelo Departamento de Educacdo da Universidade Federal
de Lavras sob a coordenacgdo geral das Profas. Cldudia Maria Ribeiro e Ila Maria Silva de Souza.
Com apoio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacgao do Brasil foi uma das 12 ag¢des selecionadas em nivel nacional por esta Secretaria para
trabalhar com cursos de formagdo continuada, dentre outras atividades, para profissionais da rede

publica de educacao bésica visando a promocao do respeito a diversidade sexual, da equidade de
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género, do enfrentamento ao sexismo e a homofobia e da defesa dos direitos sexuais e reprodutivos
de jovens e adolescentes em contextos escolares visando também a constru¢do de redes de protecao
que atuem no sentido de fomentar a dignidade da pessoa humana em seus contextos de vida.

Diversas ac¢des foram realizadas no ambito deste Projeto, tais como: publicacdo de uma obra
intitulada Educac¢do Inclusiva: Tecendo Género e Diversidade Sexual nas Redes de Protegdo; 01
curso de formacdo continuada na temadtica da educacao e sexualidade humana para educadoras/es da
rede publica de ensino das cidades participantes; Semindrios itinerantes em cada cidade
participante para problematizacdo dos temas desta obra publicada; a realizagdo do I Coloquio:
Filosofia, Educacdo e Diversidade Sexual com o Tema: Educagdo e diversidade sexual: a
problematiza¢do da discriminacdo por orientacdo sexual e identidade de género nas escolas como
elemento dinamizador para o incremento da qualidade da educacgdo, a realizagdo de uma Gincana
Cooperativa, dentre outras acoes.

Os principais objetivos desenvolvidos durante a execucdo deste Projeto foram: 1 —
Mobilizagdo da sociedade para participacdo na politica de prevencdo dos abusos, ofensas e
violéncias sexuais; 2 — Organizagdo de instrumentos de controle social planejado e compartilhado; 3
— qualificagdo em nivel de formacdo continuada das/os educadoras/es da educagdo bdsica na
tematica da sexualidade humana e seus desdobramentos; 4 — Incremento a participagdo e exercicio
pleno da cidadania e 5 — Fomento a Educacdo em e para os Direitos Humanos. Observa-se ainda
que este Projeto tem seus pilares assentados na educacdo como direito humano inaliendvel,
promotora de cidadania inclusiva e soliddria, respeitosa com as diferencas e as diversidades de
quaisquer naturezas, com destaque para a orientagao sexual.

Uma das acdes deste Projeto, objeto de reflexdo deste escrito, foi a realiza¢do do curso de
formacdo continuada com uma carga horédria de 40 horas na temdtica da educacdo e sexualidade
humana para educadoras/es da rede publica de ensino das cidades participantes do citado Projeto.
Dito curso pode ser considerado como uma agdo de politica afirmativa e inclusiva no ambito da
formacdo continuada docente que busca contribuir, desde a compreensdo do papel da universidade
como agente de transformacao social, para uma educacdo de boa qualidade comprometida com um
idedrio de humanizagado e socializag¢do critica capaz de contribuir na e para a formagao e educacao
de pessoas solidarias e radicalmente comprometidas com os demais.

Nesse contexto, se destaca como um dos fundamentos do trabalho de formacao neste Projeto
a compreensdo da pessoa em sua complexa inteireza. Conforme assinala Aza (1996) a pessoa

considerada enquanto um corpo pensante, um corpo atuante € um corpo que sente situado em um
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universo potencial de criatividade e possibilidades de inser¢do transformadora no mundo. Esta
compreensdo ndo coaduna ou € incompativel com uma visdo redutora, meramente mecanicista,
racionalista, idealista sobre o corpo que estd tdo arraigada em nossas vidas. Pensar nesta dire¢do €
assim focar as infinitas possibilidades de valorizacdo das expressdes proprias, peculiares de cada ser
humano e de como se pode, desde cada realidade corporal, encontrar e exercitar sua propria
motricidade e racionalidade em beneficio de uma expressdo rica, envolvente, prazerosa, ludica,
longe de tabus e amarras tdo bem sedimentadas por uma educagao tradicional opressora.

Desde o campo fenomenolégico aprendi com Merleau-Ponty que o corpo € o meu estar no
mundo. E minha condi¢do sine qua non que me possibilita viver as experiéncias corpérea-
perceptiva-praxicas (conforme os ensinamentos de Husserl) desde o nascimento no mundo
cotidiano da vida circundante (Lebenswelt). Da forma como aprendo a lidar e de fato lido, com
minha complexidade corpoérea existencial, depende e muito minhas acdes e reacdes no mundo.
Depende muito o meu estar no mundo e com o mundo, incluindo meus pares humanos mais
também as demais classes de viventes. Nao € por acaso que durante séculos o corpo humano foi e é
escondido e relegado a ultimo plano em muitas culturas. Fonte inegdvel de prazeres os mais
diversos o corpo precisa ser educado na dire¢do da liberdade de conduta, pois “El cuerpo es el lugar
donde se expresa a conducta; es el lugar donde todas las conductas son posibles” (Aza 1996:24
apud Kesselman 1990:28). Logo, entender e tratar o corpo como essa complexidade aqui anunciada
necessita de outros paradigmas que ndo os utilizados costumeiramente.

Logo, considerando a complexidade corporal na dialética do pensamento, da acdo e do
sentimento em situacdes vividas em distintos contextos e de diferentes modos se pode reivindicar,
admitindo as recentes teoriza¢des pds-modernas sobre o corpo, a dimensdo lidica, da brincadeira,
da leveza do prazer pelo prazer que a experiéncia corpdrea-perceptiva-praxica pode proporcionar e
que nao necessita de racionalizacdes e nem de idealiza¢des de nenhuma ordem para se manifestar
em sua inteireza. O que se necessita é construir atitude de uma nova relacdo corpérea onde haja
espaco para estar no mundo com mais prazer usando todas as possibilidades materiais e espirituais.

Assim, urge ndo apenas pensar na necessidade de redimensionar nossa relacdo corpdrea em
nossas existéncias mais também nossa relacdo com o espaco e o tempo, que sdo constru¢des sociais
e histéricas e sofrem influéncias, majoritariamente, das definicoes dadas a nossa revelia, de
processos de massificacdo heteronomos que precisam ser compreendidos e questionados antes de
serem incorporados como verdades que se tem que seguir. Aqui cabe pensar nas infinitas

possibilidades que existem para desenvolver um trabalho intencional educativo que inclua a
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criatividade como dimensdo da corporalidade e pensar nos imensos beneficios que tal atitude traria
para as pessoas. Pois: “Es quiza el trabajo creativo sobre la corporeidad el que va a permitir a los
sujetos enfrentar y afrontar otros procesos creativos o de innovacion en sus diferentes profesiones.”
3 (p.87)

Nesse cendrio a acdao de formacdo docente desenvolvida no ambito deste Projeto teve os
referenciais acima apresentados como importantes fomentadores das discussdes e estudos onde
tanto os conceitos bdsicos advindos da drea da formacdo docente quanto os demais conceitos
provenientes de outras dreas do conhecimento, como por exemplo, os aqui explicitados do campo
da Fenomenologia foram balizadores fundamentais do trabalho realizado.

Consideramos, entdo, que esta experiéncia formativa foi fundamental tanto como uma agao
de inclusdo e efetivagdo na praxis de uma politica publica na drea da educagdo relacionada a
formacao continuada docente quanto como instancia de possibilidade de construcdo de novos

olhares para as necessidades de desenvolvimento profissional de educadoras e educadores.
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