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Introdug¢do

Este texto tem como objetivo central refletir sobre a inclusdao da questdo de género nos nos
cursos de formacdo inicial de educadoras e educadores. As argumentacdes aqui destacadas sdo
consideragdes preliminares de uma pesquisa, acerca do curriculo de cursos de Pedagogia.

A presente pesquisa estd sendo realizada através de pesquisa bibliografica a respeito do tema
bem como da andlise do curriculo dos Cursos de Pedagogia das Universidades Publicas do Estado
de Sao Paulo, reestruturados apds a instituicdo das Diretrizes. Neste texto, realizaremos uma
reflexdo sobre esta politica para os cursos de Pedagogia com o objetivo de apontar se € como

género estd contemplado nestes documentos.

Educacdo em género: das politicas para a Educacdo Bdsica as Diretrizes Curriculares

Nacionais

Desde os anos de 1980, os movimentos feministas mostravam a importincia da escola para a
desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos sexistas, alertavam para o sexismo dos livros didéticos
e propunham uma pedagogia da igualdade. Entretanto, o género sé aparece efetivamente nas
politicas educacionais nos anos de 1990, especificamente, nos Parametros Curriculares Nacionais,
devendo ser trabalhado como tema transversal do curriculo. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Pedagogia, de 2007, embora brevemente, a questdo de género também esta
contemplada.

No Estado de Sao Paulo, na década de 1980, coerente com o anseio de redemocratizacdo do
pais, o Governo Montoro propds uma politica educacional democritica com um investimento nos
orgdos colegiados da escola (nos Conselhos, na Associagdo de Pais e Mestres, nos Grémios
Estudantis) visando ao desenvolvimento de préticas de participacdo democréitica e a construcao da

cidadania, envolvendo todos os atores educativos, além de alunos e alunas e a comunidade. No que
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se refere ao ensino, as Propostas Pedagdgicas para a Educacdo Fundamental (SAO PAULO, 1992)
traziam mudancas tanto no que se refere ao curriculo quanto as metodologias.

Foi nesse periodo que a Assessoria Técnica de Planejamento e Controle Educacional® -
ATPCE (SAO PAULO, 1987), propds discutir, em todas as escolas paulistas a questao da mulher, o
ponto de partida para um projeto maior, atendendo a proposta feita as Secretarias Estaduais de
Educagdo de todos os Estados brasileiros, pelo Conselho Nacional dos Direitos das Mulheres.
Contudo, esse projeto nio teve continuidade nas escolas ptiblicas do Estado de Sdo Paulo’.

Em trabalho anterior, realizado no periodo de 1994 a 1997, que teve como objeto de estudo
uma escola publica estadual, observou-se que as questdes de género faziam parte do imagindrio das
professoras, mas ndo de sua pratica docente. As professoras ndo se viam como agentes importantes
para as transformagdes necessdrias visando a igualdade de género tampouco empreendiam praticas
pedagdgicas nesta perspectiva. Expressavam e refor¢cavam, freqiientemente, papéis especificos para
ambos os sexos, valorizando aqueles considerados tradicionalmente femininos, para as meninas.

Até o final da pesquisa, ndo se observara nenhuma politica educacional que abordasse a
questdo da mulher ou de género bem como nenhuma mudanca nas praticas naquela Unidade
Escolar, tampouco nas outras escolas da localidade. Em termos de acdes desencadeadas pela
Secretaria Estadual de Educagdo, excetua-se o ano de 1986, quando ocorreu o debate ja
mencionado, nas Escolas Estaduais Paulistas sobre o papel da mulher na sociedade (BRABO,
2005), quando a cidade foi a que enviou maior nimero de relatorios das atividades desenvolvidas
acerca do tema em comparagdo com o enviado a ATPEC por outras localidades. Apesar da
importancia da iniciativa, constatada pelos depoimentos, ndo teve continuidade nos anos
posteriores, o que se observou até o ano de 2005, quando foi oferecido, pela Diretoria de Ensino de
Marilia (DE), um curso de formac¢do continua abordando a questdo da igualdade e diferenca voltado
para o preconceito étnico/racial. Apenas no ano de 2007, temos a segunda iniciativa com enfoque
nos direitos humanos e a cidadania mas também abordando a questdo de género e da diversidade,
além do protagonismo juvenil, foi o Programa Etica e Cidadania: construindo valores humanos na
escola, proposto pelo MEC e desenvolvido pela DE.E importante salientar que esta iniciativa

também nao teve continuidade.

% Fonte: DEBATE - Mulher e educagio: o papel da mulher na sociedade. SEE-ATPCE, SP, 1987.
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Explicitamos, ademais, que pode ter havido iniciativas nas redes municipais de educagdo.
Como exemplo, vale destacar as que ocorreram na cidade de S.Paulo, nos anos de 1990. No
periodo, a Coordenadoria da Mulher, tinha um projeto de educacdo para a igualdade de género que
fora desenvolvido junto a rede municipal daquela localidade. Entretanto, nas escolas estaduais, nao

se observou nenhuma iniciativa apds os momentos ja mencionados.

Breve olhar de género sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais

O debate sobre os Cursos de Pedagogia estiveram em curso nas ultimas décadas,
principalmente, no periodo de redemocratizacio do pais. Apdés amplo debate da proposta
preliminar das Diretrizes, o Conselho Nacional de Educagdo, em 15 de maio de 2006, através da
Resolu¢do no 1, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia. No que se refere a questdo dos direitos humanos e género, no seu quinto artigo, expressa
que

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime, igualitdria;

II - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

IIT - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental, assim como
daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade prépria; [...] (BRASIL, 2006, p.1)

Como se constata, embora nio expresse claramente, a formacdo em género, hd a
preocupacdo com a construcdo de uma sociedade igualitdria, na qual a questdo de género esta
subentendida, e, também, ao afirmar que os(as) egressos deverdo ter o compromisso com a
igualdade e a justica. Além disso, reafirma o direito a educagao, tanto para criangas e jovens quanto
para adultos e também reafirma a formacao da crianca pequena para a cidadania pois ndo descuida
da dimensdo social no processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Infantil. H4 que se analisar,
entretanto, que o documento ndo se preocupa com a questdo de género na linguagem pois utiliza o
masculino quando refere-se as alunas e alunos egressos dos cursos. Observamos que na quase
totalidade do texto € utilizado masculino quando refere-se as(aos) profissionais, como se constata

no artigo 3°

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacgdes e habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos, cuja consolidagdo serd proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacgdo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Pardgrafo tnico. Para a formagao do licenciado em Pedagogia € central: [...] (BRASIL, 2006, p. 2)

Apesar disso, em um momento, observamos que uma certa men¢ao com a questao de género

aparece quando enfocam a necessidade de formagdo na pesquisa sobre as diferentes formas de
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experiéncias que interferem na socializacdo de meninas € meninos. Mostra, também, a necessidade
da formacdo que possibilite novas préticas pedagdgicas em consonancia com a questdo dos direitos

humanos, lembrando, inclusive da questao ambiental, conforme se 1€ no inciso a seguir expresso

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas; [...] (BRASIL, 2006, p.2)

Constatamos, ainda mais, um reafirmar do dever de todas(os) profissionais da escola
promover relagdes de cooperacdo num reafirmar da necessidade da participacdo da familia e da
comunidade na escola. Ao mesmo tempo, espera-se que a formagao proporcione estudos, pesquisas
e acdes com o objetivo de que as(os) educadoras(es) sejam sensiveis a questdo da exclusdo social
em todas as suas dimensdes, colocando a responsabilidade, inclusive, de propor projetos visando a
superacao das vdrias exclusdes historicas das minorias sociais na sociedade brasileira, conforme se

1€ nos incisos abaixo relacionados

VIII - promover e facilitar relagdes de cooperagdo entre a institui¢cdo educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; (BRASIL, 2006, p.3)

Um avango importante diz respeito ao cuidado com a questdo da diversidade e respeito ao
direito das minorias sociais. Aqui constatamos claramente a preocupag¢do com a questdo de da

diversidade e os direitos humanos, como se 1&

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; [...] (BRASIL, 2006, p.3)

Na sequéncia, constatamos que a gestdo democrdtica € reafirmada bem como seus
pressupostos: o trabalho em equipe, a participacdo em todos os momentos do processo de

elaboragdo e avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico, participac@o na gestao.

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a drea educacional e as demais areas do
conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracdo, implementagdo, coordenacio,
acompanhamento e avaliacio do projeto pedagégico;

XIII - participar da gestdo das institui¢des planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares; [...] (BRASIL, 2006, p. 3)

Temos a acrescentar que, no que diz respeito a formacdo para a gestdo democratica, nos
Cursos de Pedagogia, quando organizados com as habilitacdes, mesmo que o curso proporcionasse
uma formagdo critica, ainda, de certa forma, traziam a visao compartimentada do conhecimento e
da organizacdo do trabalho na escola visto que a formagdo da diretora e do diretor de escola, por

exemplo, ao se dar na habilitacdo, ndo garantia que todas(os) alunos do curso fossem formados para
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conceber o trabalho coletivo na escola e para assimilagdao da visdo da gestdo democritica como
dever de todas(os). Além do mais, pelo que propde, constata-se a visdo da Unidade Escolar como
uma organizacdo complexa que, para ser democrdtica, tem que, necessariamente, ser
responsabilidade de todas(os) profissionais que atuam na escola, além dos pais e comunidade.

Cabe mencionar que a formacdo da professora e do professor critico e reflexivo, ideal
reafirmado em grande parte dos estudos realizados principalmente a partir do periodo de
redemocratiza¢ao do pais, nos anos de 1980, no Estado de Sao Paulo, ndo foi esquecido, conforme

se 1é

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢do de conhecimentos pedagdgicos e
cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais que lhe caiba
implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instdncias competentes. [...]
(BRASIL, 2006, p.3).

De tudo o que foi apontado e que corresponde as principais questdes colocadas para os
Cursos de Pedagogia no Brasil, sintetizando, podemos afirmar que nas andlises dos estudos e das
politicas a respeito da formagdo de professoras e professores, ndo hd como desvincular este
processo das mudangas sociais e politicas de cada momento histérico, no qual elas foram desejadas
e/ou realizadas. Ha que se afirmar, também, que tal processo ndo € continuo, com vistas a
concretizagdo da educacdo democrética pois depende da proposta educacional de cada governante
bem como de sua proposta politica fiel a politica de seu partido, o que, freqiientemente, tem
promovido retrocessos para a efetivacio da gestdo democratica e da autonomia da escola bem como
do trabalho pedagdégico voltado as questdes aqui discutidas. Nesta perspectiva, também a questdo de
género estd a mercé das politicas que, apesar de contemplarem a questdo, para a efetivacdo na
escola da educacdo na perspectiva da igualdade de género, necessitaria de investimentos na
formagdo continua e de incentivos a projetos envolvendo a temdtica. E o que trataremos nas

consideragdes finais.

Consideracoes finais

Conforme salientado nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), atualmente,
para se pensar a educacdo e a modernidade, os educadores tém a necessidade de refletir sobre
questdes essenciais que envolvem a relacdo entre uma nova sociedade globalizada, um Estado em
transformacdo e os seus reflexos e impactos na questdao educacional.

Entretanto, o que se apreende, tanto da teoria a respeito do tema quanto da observagao do

cotidiano da vida em sociedade, é que esta se democratizou formalmente e em alguns aspectos. Em
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paises como o Brasil, que ndo chegou atingir o Estado do Bem-Estar Social, € real o aviltamento de
direitos e também a nao democratizacdo de muitas institui¢cdes como a familia, os partidos politicos
e a escola, entre outros. Apesar de o Brasil ter os mecanismos de participacdo democrética
apregoados em seu seio desde a década de 1980, acreditamos que, conforme Giddens (1997), é
necessario ainda democratizar a democracia.

Tem-se, entdo, a necessidade de se repensar a funcdo socializadora da escola pois ha hoje
outras exigéncias, como: a relevancia de discussdes sobre a dignidade do ser humano, a igualdade
de direitos, a recusa a qualquer forma de discriminagdo, a importancia da solidariedade e do
respeito, a necessidade da participacdo (BRASIL, 1997). E, nessa perspectiva, repensar a formagao
de professoras e professores que, necessariamente, deve também contemplar essas temdticas.

E essencial a vinculagio da escola e todos os niveis de ensino com as questdes sociais e com
valores democraticos, ndao s6 do ponto de vista da sele¢do e do tratamento dos contetidos, como da
propria organizagdo escolar. Uma escola s6 pode se tornar cidadd através de uma construcio
coletiva e permanente, para tanto, a equipe escolar deve estar comprometida com a concretiza¢ao
dos ideais democraticos propagados nas politicas educacionais, além disso, discutir e incluir nos
componentes curriculares a questao dos direitos, da igualdade e da diferenga bem como das relagdes
sociais de género, para que um projeto de escola e sociedade democratica se contraponha ao projeto
neoliberal em curso (BRABO, 2009).

Conforme Rossiau e Sherer-Warren (2000, p. 34), devemos considerar que “a cidadania
inclui as nocdes de direitos humanos [...]. A democracia inclui os idedrios de justica, participacgao,
reconhecimento das diferencas e outros que vao sendo construidos no préprio processo da
democratiza¢do”. Assim, ndo ha como ensinar a ser cidadao ou cidada se nio se vive a democracia
e a cidadania na escola. SE ndo houver um investimento no processo de ensino-aprendizagem que
possibilite a visdo de meninos e meninas, ambos, como sujeito de direitos com a mesma
importancia na sociedade, ndo se estara formando igualmente para a cidadania.

De acordo com Oliveira (2001, p.31), os principios democriticos devem embasar a
democratizagdo tanto da estrutura organizacional da escola quanto de suas préticas sociais efetivas,
0 que envolve transformacdes no campo da acdo pedagdgica. Ha necessidade, entdo, de se
revalorizar as “relagdes interpessoais de solidariedade e de cooperacdo, o reconhecimento do carater
coletivo dos processos de tessitura de conhecimentos e de constru¢do de identidades, além da
atribuicdo de uma prioridade pedagdgica ao desenvolvimento da autonomia intelectual, psiquica e

social, [...]".



Fazendo Género 9

Diasporas, Diversidades, Deslocamentos
23 a 26 de agosto de 2010

Embora sejam vdrias as criticas a LDB (BRASIL, 1996), elaborada e aprovada a luz da
CF/88, ela garante avancos considerados histéricos em relagdo a questdo de se ter uma escola mais
democrdtica e de melhor qualidade. Os PCNs representam um avango pois t€m como pressupostos
os valores humanos e, como objetivo, a formacdo para a cidadania além de trazer claramente a
questdo de género.

Apesar disso, no cotidiano das escolas, além do que temos observado e do que outras
pesquisas revelaram, género ndo € visto como uma problemadtica relevante pela maioria dos/as
profissionais da educa¢do no municipio no qual a pesquisa foi realizada. Contudo, observa-se,
atualmente, debates que sdo empreendidos no més dedicado ao Dia Internacional da Mulher e no
Dia de Combate a Violéncia contra a Mulher em algumas escolas, o que ja mostra um avango. Nos
cursos de formagdo inicial, pelo que inicialmente temos observado, sdo poucos os que tém
preocupagdo com essa tematica.

Outro avanco pode ser computado ao Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2006), que contempla a educagdo na perspectiva de género, além das outras minorias
sociais, propondo que sejam temas trabalhados desde a Educacdo Basica ao Ensino Superior.

E preciso que na formagio de educadoras e educadores, se possa refletir sobre a
desigualdade entre homens e mulheres na sociedade brasileira para que um olhar mais atento para a
escola possa captar as vdrias formas sutis pelas quais a ideologia ainda dominante no aparelho
ideoldgico coletivo sobre as representacdes de homens e de mulheres, se infiltram nos diversos
instrumentos e processos educativos.

A invisibilidade aparente dos processos de reproducdo da divisdo sexual do social
confirmam a escola como institui¢do que contribui para essa reproducdo social que discrimina na
base do sexo. A diferente inser¢do social de homens e mulheres na sociedade aprende-se também na
escola e a invisibilidade acerca dessa questdo contribui para que a escola continue reforcando e
reproduzindo a desigualdade e a discriminagcdo. Se nao formarmos profissionais, mulheres e
homens, sensiveis a temdtica aqui discutidas, ndo conseguiremos mudancas nas praticas

educacionais.
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