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Na constitui¢do de préticas e formas simbdlicas certamente estdo imbricados significados e valores oriundos da
localizacdo sociocultural dos docentes, de suas trajetdrias histdricas e da forma como dialogam com a tradi¢ao
pedagégica inscrita em sua formacdo e no mundo escolarizado; mas também estdo imbricados elementos
produzidos pelas interagdes com membros de grupos singulares. (COSTA, 1995, p.43)

Contextualizacdo do debate

Educagao Especial e Inclusdo é uma disciplina do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul que compde o primeiro médulo do Curso.” Nos anos de 2008 e 2009,
no primeiro encontro com cada uma das quatro turmas, como forma de iniciar o debate proposto
para o desenvolvimento das aulas, foi solicitado as alunas que respondessem por escrito a seguinte
pergunta: Quem sou eu diante do outro, estranho, anormal, deficiente...?

Essa pergunta € inspirada em Nuria Pérez de Lara Ferre em um texto de 2001, publicado no
livro Habitantes de Babel. Nesse texto, intitulado “Identidade, diferenca e diversidade: manter viva
a pergunta”, a autora problematiza os termos colocados no titulo e, entre outras questdes, trata da

perturbacdo da diferenca, do que ela provoca em cada um de nés. Em suas palavras:

[...] o que salta aos olhos quando olhamos para o mundo de hoje é, precisamente, a realidade de que nosso
mundo € um mundo no qual a presencga de seres diferentes dos demais, diferentes a esses demais caracterizados
como pelo espelhismo da normalidade, é vivida como uma grande perturbagdo. E mesmo que seja possivel que
cada um de nés — ou cada uma de nés ao menos — produzamos sempre com nossa presenca alguma perturbagao
que altera a tranqiiilidade ou a serenidade dos demais, nada hd de tdo perturbador como aquilo que a cada um
lembra seus proprios defeitos, suas proprias limitagdes, suas proprias mortes; € por isso que as criangas € oS
jovens perturbam os adultos; as mulheres, os homens; os fracos, os fortes; os pobres, os ricos; os deficientes, 0s
eficientes; os loucos, os cordatos; os estranhos, os nativos... e, talvez, vice-versa. (LARA, 2005, 197 —198)

! Professora adjunta na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) atuando no Programa de Pés-Graduagio
em Educacdo e no Departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educagdo; coordenadora do Programa
Incluir da UFRGS e vice-coordenadora do Curso de Letras-Libras — Licenciatura € Bacharelado, no Pdlo UFRGS.
Orientadora da pesquisa.

? Aluna da graduacio do curso de pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Bolsista da pesquisa. Programa:
BIC/PROPESQ.

? Essa disciplina tem como ementa: Andlise histérica da Educacio Especial e das tendéncias atuais, no cendrio
internacional e nacional. Conceitos e paradigmas. Os sujeitos do processo educacional especial e inclusivo. A educacdo
especial a partir do projeto politico-pedagégico da educacdo inclusiva. Os alunos com necessidades educacionais
especiais na educacdo bdsica: questdes de interdisciplinaridade, curriculo, progressao e gestdo escolar.
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As respostas entregues pelas alunas das quatro turmas® s3o o material que analisamos nesse
trabalho e as recorréncias nas respostas dessas futuras professoras constituam as unidades de analise
e problematizacdes que seguem.

A emergéncia da inclusdo escolar de pessoas com defici€éncia em nosso pais resulta de
movimentos nacionais e internacionais em torno da questdao dos Diretos Humanos. A Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia (1990) e a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha (1994), estabeleceram o ideal
de “educacdo para todos”, que visa o direito a educagdo de todos os alunos, independente se suas
caracteristicas, no sistema regular de ensino. Na Espanha, o Brasil assume o compromisso de
implementar a inclusdo em nosso pais. Segundo Rech (2010, p. 103-104), a Declaragcdo de

Salamanca:

¢ considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclusio social, ao lado da Convengao de
Direitos da Crianga (1988) e da Declaracio sobre Educagdo para Todos, de 1990. Ela € o resultado de uma
tendéncia mundial que consolidou a educag@o inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos de
direitos humanos e de desinstitucionaliza¢do manicomial que surgiram a partir das décadas de 60 e 70.

Tendo o Brasil assumido o compromisso pela inclusdo e comprometendo-se com a
constru¢do de um sistema educacional inclusivo para todos os alunos, o pais passa a fazer
investimentos no sentido de colocar em pritica o que consta na Declaracdo. No que tange aos

alunos com deficiéncia, consta na Declaragdo de Salamanca (1994, p. 02):

3. N6s congregamos todos os governos e demandamos que eles:

- atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no
sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas diferencas ou
dificuldades individuais.

- adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criangas em
escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de outra forma.

- desenvolvam projetos de demonstragdo e encorajem intercimbios em paises que possuam experiéncias de
escolarizagdo inclusiva.

- estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento, revisdo e avaliacdo de
provisdo educacional para criangas e adultos com necessidades educacionais especiais.

- encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e organiza¢des de pessoas portadoras de
deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisdo concernentes a provisdo de servigos para
necessidades educacionais especiais.

Nesse cendrio, € instituida a Portaria N.° 1.793, de dezembro de 1994, em cujo texto consta:

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de suas atribui¢des, tendo em vista
o disposto na Medida Proviséria n.° 765 de 16 de dezembro de 1994 e considerando:

- a necessidade de complementar os curriculos de formag@o de docentes e outros profissionais que interagem
com portadores de necessidades especiais;

- a manifestacao favordvel da Comissao Especial instituida pelo Decreto de 08 de dezembro de 1994, resolve:
Art.1°. Recomendar a inclusio da disciplina “ASPECTOS ETICO-POLITICO-EDUCACIONAIS DA
NORMALIZACAO E INTEGRACAO DA PESSOA PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

#2008/01; 2008/02; 2009/01; 2009/02.
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Fortalecendo a Portaria N.° 1.793, a Resolu¢do CNE/CP> n° 1/2002 de 18 DE FEVEREIRO
DE 2002°, institui que as instituicdes de ensino superior deverdo prever, “em sua organizacdo
curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.” (BRASIL, 2002).

Diante da proliferacdo de legislagdes para por em funcionamento a educacgdo inclusiva no
pais, vdrias pesquisas come¢am a problematizar o tema, muitas das quais se ocupam de tomar
partido contrario ou favoravel a inclusdo. A inclusdo passa a ser um imperativo do nosso tempo,
inscrito em uma légica de governamento da populagdo que convoca a participagdo de todos.
Multiplicam-se os debates e a inclusdo para a ser assunto de toda a sociedade, mas poucas sio as
investigacdes que se interessam em perguntar sobre como os discursos sobre os outros tem sido
produzidos ao longo dos tempos, posicionando os sujeitos em lugares de in/exclusio. Poucos sdao os
debates sobre como o “outro” tem sido produzido pela cultura e sobre as relacdes possiveis de
serem estabelecidas com a diferenca. Menos ainda, debates que discutem as posi¢des de género na
relacdo com as diferencas relacionadas a deficiéncia e a inclus@o.

As mudangas curriculares nos cursos de formacdo de professores na ultima década,
impulsionadas pela legislacdo, proporcionaram que muitos “outros” comegassem a Ser vistos como
possiveis alunos da escola regular. Porém, muitas vezes os curriculos tratam dos sujeitos da
diversidade, generalizando informacdes sobre quem s@o os outros a serem trazidos para o espaco
normativo da escola. Na formacdo de professoras, multiplicam-se os nomes dos estranhos, dos
anormais, dos deficientes, sendo esses tantos quanto os diagndsticos dos especialistas da atualidade
puderem definir. Nesse sentido, Duschatzky e Skliar (2001) acreditam que € precisamente no

curriculo que o “outro” aparece e onde ele € inventado, apresentado, inventariado e estetizado.

Recorréncias discursivas

No curso de Pedagogia da UFRGS, a disciplina Educacdo Especial e Inclusdo, oferecida no
primeiro semestre do curso, apresenta e problematiza a histéria da Educacdo Especial, seus
conceitos e paradigmas, suas questdes interdisciplinares, o curriculo e a progressdao escolar, as
politicas inclusivas, a legislacdo e as reverberagdes dessa na pratica pedagdgica.

Além dessa disciplina, o curriculo do Curso trata das questdes que envolvem os sujeitos da

Educagao Especial em outros dois momentos. No segundo semestre do Curso, € oferecida a

> CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO
% A Resolugio CNE/CP n° 1/2002 de 18 DE FEVEREIRO DE 2002 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
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disciplina de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), disciplina essa que se tornou obrigatdria nos
curriculos das licenciaturas a partir do DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005 e
que apresenta aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais, a histéria das comunidades, da
cultura e das identidades surdas, as politicas lingiiisticas e educacionais para surdos, além do ensino
basico da Lingua de Sinais. E no oitavo semestre, momento em que passou a ser oferecida a
disciplina Educagdo especial, docéncia e processos inclusivos, que trata das politicas de inclusdo
escolar, da legislacdo e dos desdobramentos para a acdo pedagdgica. Na ementa dessa disciplina
consta, ainda: Andlise que tem como eixo a construcdo de conhecimento em ambientes sociais e
escolares de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, considerando as relacdes e a pratica pedagdgica como elementos centrais
em percursos que dao prioridade ao ensino comum. Os apoios especializados, a acdo docente, os
planos de ensino individualizado, a docéncia compartilhada e demais desafios que envolvem o
curriculo.

Algumas poucas alunas ingressantes do curso de Pedagogia nos anos de 2008 e 2009, na
ocasido da produgdo dos textos que analisamos aqui, ja atuavam como professoras. A maioria delas
eram recém egressas do Ensino Médio e bastante jovens, o que nos fez pensar, inicialmente, que
muitas j tivessem vivido a experiéncia da inclusdo em seu processo de escolarizacdo, tendo colegas
com deficiéncia em suas turmas. No entanto, essa hipétese ndo se confirmou. A maioria das alunas
relata ndo ter tido contato mais proximo com alunos com defici€éncia, mesmo tendo estudado em
escolas que, pela legislacdo, ja deveriam estar recebendo esses alunos. Afinal, se fizermos a conta,
de 1994 a 2008/2009, passaram-se 14/15 anos desde os primeiros movimentos pela inclusdo, como
apontado anteriormente.

Mas os slogans que circulam no campo da Educacao nessa ultima década, como “Educagdo
para todos”, “Respeito a Diferenca”, “Sistemas educacionais inclusivos” provavelmente tenham eco
nas respostas dadas a pergunta feita as alunas. Em tempos de bandeiras pela inclusdo, as politicas e
praticas educacionais se voltam para uma gama de sujeitos a serem incluidos e os discursos que
constituem essas alunas estdo inscritos em um contexto educacional no qual as praticas pedagdgicas
devem estar voltadas a atender “todos aqueles sujeitos que, por diversas razdes (fisicas, intelectuais,
psiquicas, culturais, sociais, étnicas, sexuais...), ndo se encontram situados, ou melhor, ndo se
localizam nos espacos normativos da sociedade” (LUNARDI, 2004, p. 15).

Nas respostas das alunas, buscamos as recorréncias discursivas sobre quem sdo essas futuras

professoras diante da diferenca e do diferente e que condutas pensam ser necessdrias para a inclusao
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de alunos com deficiéncia. Em suas respostas, podemos estabelecer algumas relagdes entre
docéncia, cuidado, protecdo e género, como tentaremos mostrar trazendo para o texto excertos das
escritas. Sao as recorréncias que nos permitem examinar as formas como o “anormal” € produzido e
nomeado em diferentes instancias pedagégicas.

A andlise dos discursos das futuras professoras nos mostra que esses sdo carregados de
sentido sobre o “outro” e sobre as relagdes que podem ser estabelecidas com ele no espago da sala
de aula. Tais relacdes sao atravessadas por identidades de género, idade, condi¢do econdmica e
outras, que nos posicionam de diferentes modos frente aos sujeitos com os quais estamos todos nos,
professores e professoras, convocadas a trabalhar na educacao da atualidade.

A inclusdo tornou-se tema recorrente dos discursos pedagdgicos, como ja o foi a Infancia e
as praticas da Educagdo e da Psicologia Infantil a partir do final do século XIX e inicio do século
XX, época em que “as mulheres tinham, por “natureza”, uma inclinacdo para o trato com as

criancas [...] elas eram as primeiras e “naturais educadoras” (LOURO, 2006, p.450).

Identidades: posicionamentos frente ao outro

Perguntar sobre quem somos significa perguntar sobre nossa identidade. Falar sobre
identidade no mundo contemporaneo, em tempos de “modernidade liquida”, nos projeta, segundo
Zygmunt Bauman “num mundo em que tudo € ilusério, onde a angustia, a dor e a inseguranca
causadas pela ‘vida em sociedade’ exigem uma andlise paciente e continua da realidade e do modo
como os individuos sdo nela inseridos (2005, p.8 — 9 ), um mundo no qual o pertencimento e a
identidade “ndo tem a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante

negociaveis e revogaveis” (p. 17) ou um mundo em que

€ preciso compor a sua identidade pessoal (ou as suas identidades pessoais?) da forma como se compde uma
figura com as pecas de um quebra-cabega, mas sé se pode comparar a biografia com um quebra-cabeca
incompleto, ao qual faltem muitas pecas (e jamais se saberd quantas)” (BAUMAN, 2005, p.54).

Na mesma direcdo, Stuart Hall, em Identidades na pés-modernidade (1997), argumenta que:
“Em toda parte estdo emergindo identidades culturais que ndo sao fixas, mas que estdo suspensas,
em transigdo, entre diferentes posicoes [...]” (HALL, 1997, p. 95).

Nesse mundo de inseguranga, ambivaléncia e impossibilidade de permanecermos os
mesmos, quem sdo as futuras professoras ou, ao menos, o que dizem ser diante da presenca do

“outro, estranho, anormal, deficiente...”?
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“— Eu sou impotente e nio sei explicar o que realmente cada ser destes tem de especial, e

que se for analisado a sua capacidade e nio suas incapacidades eles se mostram realmente
talentosos em algumas dreas, e por isso, acho que diante de suas dificuldades sdo
verdadeiros heroéis, esforcados e diante disso me considero inferior.” (E. S. P —2008).

“~ Ao mesmo tempo em que procuro ter naturalidade nas acdes e integrar-me, sinto uma
sensacio de estranheza, de nio saber como agir. Apesar das diferengas, procuro perceber
estas pessoas de forma ndo tdo diferente. Sinto dificuldade nesta relagdo e convivéncia
porque é algo que, apesar de cada vez mais presente e natural, nio consigo me sentir
totalmente confortavel.” (C. F — 2008).

“— Sou uma pessoa que ao longo de minha vida tive pouco contato com pessoas ‘“fora de
um padrio de normalidade”. Nunca aprendi a lidar com uma pessoa com deficiéncia
visual, fisica ou mental porque nunca me ensinaram isso. Na minha escola nunca teve um
programa de inclusdo social. Acredito que a sociedade ainda nio esteja preparada para
disponibilizar a um deficiente uma rotina como a de uma pessoa considerada normal.”
(1. S. D -2009).

“~ Considero-me uma pessoa que adora lidar com as diferencas. Acho que todas as
pessoas sao especiais de alguma forma. Ndo tenho o habito de julgar quem € o estranho,
quem € o anormal.” (M. S — 2009).

O “outro” “justifica o que somos” (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001, p.124). Necessitamos
do outro, do anormal, para justificar nossa normalidade. Para os mesmos autores, reduzir a
diversidade ao “déficit” inscreve-se em uma tradug¢do pedagdgica do multiculturalismo onde o
termo diversidade € usado abusivamente para encobrir uma ideologia de assimila¢do que, entendido

dessa forma, autoriza que os “outros

legalidade, uma convivéncia sem remédio”. (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001, p.130).

continuem sendo ‘esses outros’, porém em um espaco de

Condutas necessdrias para a inclusdo de alunos com deficiéncia

“~ Sentimentos indesejados surgem conforme a situac¢do e a dificuldade apresentada pela
outra pessoa. Com os cegos, por exemplo, surge a vontade de auxilid-los mesmo que estes
ndo solicitem, aflora a questdo da caridade que sei ndo ser benéfica para ninguém; os
mudos por serem autdnomos me deixam constrangida por ndo ter condi¢cdes de interagir
com eles de forma clara e segura, fazendo isso mais pela intui¢fo, ja os doentes mentais me
assustam e exigem muito de minha paciéncia. Enfim, cada uma das diferencas ocasiona
um tipo de reacio. Claro que estes sentimentos ndo chegam a ser algo impossivel de ser
trabalhado racionalmente. Os conceitos morais e éticos passados pela familia surgem
sempre com todas as pessoas fazendo com que eu tenha consciéncia das capacidades,
direitos e possibilidades dessas pessoas.” (A. M. C. S —2008).
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“— Sei que para esse contato fluir naturalmente, € preciso ter convivéncia com a diferenca.
Nao ¢ o deficiente que deve se normalizar € nés que temos o dever de compreender o
mundo deles e trazé-los para o nosso mundo, pois sdo eles que t€m limitagdes e ndo os
normais.” (B. C. F — 2008).

“~ Sou alguém que quer ajudar, amar e aprender como lidar como incluir ele em minha
vida. Sou uma pessoa que gostaria de aprender com este estranho, porque sei que ele pode
me ensinar algo como qualquer pessoa “normal”. Nao tenho preconceito algum, apenas nio
sei lidar com este diferencial, porque para mim € apenas isto, uma diferenca, outro tipo de
caracteristica.” (A. P. S — 2008).

“~ Acredito ser uma pessoa totalmente interessada em conhecer este outro, saber de suas
potencialidades, curiosa em suas necessidades, tentando sempre ser prestativa, sem
subestimar suas capacidades.” (B.T —2009).

Trazer o “outro” para o nosso mundo, ser tolerante, naturalizar o diferente. A tolerancia
promove os eufemismos, reduz a diferenca e produz uma indiferenca que acomoda e familiariza a
presenca do outro “liberando os sujeitos da responsabilidade ética e o Estado da responsabilidade
institucional de encarregar-se da realizacdo dos direitos sociais.” (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001,
p-136).

Docéncia, cuidado, protecdo e género: algumas conexoes

O “outro”, nos discursos pedagdgicos que aqui sdo analisados aparece em posi¢ao
problematica, subordinada a posi¢do central, portanto na margem do sujeito “normal”. Para Guacira
Lopes Louro, as escolas, entre outros dispositivos, “assumem o ‘normal’ como referéncia estdvel,
reafirmando deste lugar privilegiado, nos fazendo acreditar em seu carater construido, naturalizando

a posicao de exético [...]. (LOURO. 2007, p.44).

“~ Em minha escola, local onde atuo como educadora, hd presente a metodologia
inclusiva. Durante as aulas, atuo como uma facilitadora e orientadora aos trés alunos
com deficiéncia visual — que fazem parte de uma turma de vinte e seis aluninhos.
Contamos com o apoio de uma equipe especializada em transcrever atividades para o
método Braile. Sinto-me satisfeita por participar como uma verdadeira instrutora a essas
criancas, que sdo essencialmente tratadas como as demais.” (R. R. — 2008).

“~ No inicio o choque das diferencas € inevitdvel, mas creio que uma pessoa nao seja s
visdo, audicdo ou qualquer outra caracteristica separadamente. O respeito para com as
diferencas tem que sempre existir, afinal nio somos todos iguais. As vezes nos achamos
tdo “normais” e alguém nos acha tdo “esquisito”. Ndo € porque uma pessoa foge ao nosso
“padriao de normalidade” que devemos exclui-la ou, no pior dos casos, apedreja-la. E
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Inclusido é qualquer medida a favor de unir todas as diferencas para torni-las apenas
simples caracteristica, diminuindo a segregacdo em torno do excluido.” (C. A. M. 2009).

“— Independente de qualquer doenca, eu sou igual a todos os outros. Acho que sio seres
humanos, com sentimentos, dificuldades e facilidades. Com certeza muitos tém suas
necessidades especiais, pois precisam de uma cadeira de rodas para se locomover ou um
aparelho para ouvir ... Porém ndo deixam de serem pessoas dignas de respeito e de
carinho. Entdo, eu acho que sou um simples ser humano no meio de todos os outros,
independente de sua doenca ou dificuldade.” (S. I. D. — 2009).

“— Eu sou aquela que se preocupa em auxiliar, ajudar ou instruir esse alguém que nio
tenha as mesmas facilidades que uma pessoa “normal”. [...] Se nés somos a maioria, SOmos
considerados “normais”. O que € errado, pois normal deveriamos ser por nossas atitudes,
idéias ou relacionamentos [..]. Inclusdo ¢é estabelecer um relacionamento
independentemente da caracteristica fisica, social ou mental. Ndo sendo indiferente com

aqueles que ndo sdo semelhantes a nds.” (O. S. N. — 2009).

3

— Desde pequena tenho contato direto com colegas que tém diferentes tipos de
“problema”. Ano passado, no 3° ano do ensino médio, formou-se comigo uma aluna com
Sindrome de Down que conheco desde a 7% série. Para muitos, principalmente alunos
novos, ¢ dificil de lidar com o diferente, mas como a minha formacio foi nessa mesma
escola conseguia me relacionar naturalmente, entendendo suas limita¢cdes e vontades.
Para os “nao diferentes” ou “normais” a relacdo, por mais que seja natural e sem
preconceitos € dificil, pois ndo podemos criticar um aluno ‘“normal” por nao ter
vontade de ficar com um aluno “anormal”. Essa relacio entre o diferente e 0 normal
deve ser trabalhada com ambos os lados. No meu caso, sempre gostei de dar atenc¢io a
essa garota que muitas vezes ficava sozinha, mesmo que o objetivo da escola seja a
inclusdo. As vezes uma atitude minha pode nio ser grande coisa para mim, mas pode ter
uma importancia enorme para alguém diferente, que muitas vezes passa dias sem receber
carinho, afeto.

Inclusdo € o novo objetivo da sociedade, de ndo mais separar os diferentes e sim fazer
com que eles possam conviver com os normais e vice-versa. E um ganho para os dois
lados. Porém, muitas escolas estdo usando esse novo conceito para usar como
marketing e acabam mais excluindo o aluno dentro da escola, do que o incluindo no
convivio com os colegas.” (B. T. —2009).

“— A resisténcia sempre vem acompanhada de um sentimento de inseguranca, de negacao
de algo que nos abala, que nos inquieta e, portanto, devemos destruir, antes que
destrua nossas certezas. Por isto, pensar em uma educacio inclusiva €, antes de qualquer
coisa, pensar no que representa sermos humanos e como nos afetamos com a nossa
condi¢do, sob pena de ndo conseguirmos sair dos esteredtipos, dos estigmas e verdades
construidas.” (T. N. C. — 2009).

A normalizacdo, a naturalizagdo dos diferentes e a diferenciacdo do que € considerado o
“normal” sdo questdes recorrentes nas respostas das alunas. A producio de um diferente que pode
ser normalizado, de uma diferenca que pode ser superada, apagada. Diferenca que toma uma norma

padrao como referéncia. Diferenca que pode ser “respeitada, tolerada, reconhecida, porque ndo sai
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do contexto, porque ndo causa estrago, porque apenas confirma a norma. Seja ou ndo trazida para

dentro da norma, ela € a confirmacgdo da regra.” (GALLO, 2009, p.8).

Notas de encerramento

A problematizacdo dos lugares, das zonas de conforto da normalidade e a discussao sobre a
diferenca propostas na disciplina Educagdo Especial e Inclusdo no inicio da formacao das futuras
pedagogas na UFRGS tem como objetivo provocar um debate sobre os efeitos dos discursos que
constituem os “outros”, os “anormais”, os ‘“deficientes”. Sao feitas reflexdes sobre os usos dos
eufemismos nas representacdes do “outro”, nas formas de denominar a alteridade, nas
conseqiiéncias dessas representagdes na vida de cada um e como vao se constituindo os tempos e
espacos para a inclusao.

As respostas dessas mulheres, na maioria jovens que fizeram suam escolarizagdo bésica ja
em tempos de politicas de inclusdo no nosso pais, entretanto, apontam que a inclusdo e a realgcao
com as diferencas ndo € algo que possa acontecer de forma tranqiiila, nos convocando a olhar mais
de perto para a cultura e os modos como cada uma de nds foi sendo contituida pelos discursos sobre
a diferenca, sobre ser professora e ser mulher na vida contemporanea.

Inseguranca, medo, receio, desespero, pena... aparecem como tracos identitdrios dessas
futuras professoras. Tolerancia, paciéncia, respeito... como condutas necessdrias para se fazer
inclusdo... Nas recorréncias discursivas, assim, encontramos questdes que inscrevem a docéncia
contemporanea com um forte cardter salvacionista, onde a inclusdo pode ser lida como um
imperativo inquestiondvel, a ser praticada pelas futuras pedagogas e por todos os professores
formados nos dltimos anos e de agora em diante. Projeto audacioso talvez... mas cujos resultados s6
poderdo ser analisados considerando-se o que cada uma dessas (e de todos os demais) professoras

tem a dizer sobre si mesmas, sobre a relagdo com as diferengas e sobre os sentidos da inclusdo.
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