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DIVERSIDADE, IDENTIDADES E PODER NA ESCOLA

Maria Aparecida Souza Couto’

Apresentacdo

Este artigo refere-se a fase exploratéria em que se encontra a pesquisa para a edificagdo da
tese de doutorado em Educacdo, cujo tema central sdo as representacdes das identidades de género
dos jovens alunos/as do ensino médio e a sua provdvel relacdo com a violéncia na escola. O campo
empirico onde estd sendo desenvolvida a pesquisa € uma escola da rede publica estadual de ensino
de Aracaju, capital sergipana, onde estdo matriculados 363 mocgas e 249 rapazes. O estudo de caso
permitiu utilizar a técnica da entrevista semi estruturada, a observacdo e o didrio de campo. A
amostra é composta por adolescentes entre 15 a 18 anos, matriculados do 1° ao 3° ano do ensino
médio regular.

Aqui busca-se apresentar elementos indicativos do modo como sdo construidas as
identidades de género na escola e como esta constru¢cdo, ¢ sustentada por relacdes de poder ao
colocar distingdes hierdrquicas aos atributos supostamente identificadores do masculinos e
femininos numa escala em que os elementos tradicionalmente constitutivos da identidade feminina
sdo geralmente tidos como inferiores e de menor valor. A escola € compreendida como institui¢ao
educativa formal na qual a reproducdo e a criacdo de culturas encontram-se num movimento
contraditério com as culturas juvenis gestadas como reag@o ao poder intrinseco a institui¢ao escolar.

Assim como Apple (1989, p. 15), compartilhamos do entendimento de que para termos uma
compreensdo mais ampla do significado da escola é importante que “reconhecamos, que a educacao
€ construida sobre a base ndo apenas da dinamica de classe, mas também sobre as das dindmicas de
género e raga’”.

O conceito de género remete a construgdo social de corpos sexuados, portanto, datado social
e historicamente; o corpo bioldgico carrega em si a marca do género, as caracteristicas socialmente
construidas que determinaram se o sujeito serd socialmente masculino ou feminino. Assim,
conforme Scott (1991), a identidade de género se afirma como um construto social sobre um corpo

bioldgico. Género €, portanto, constituinte da identidade dos sujeitos.
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Numa aproximacgdo as formula¢Oes mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos
Culturais, compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se
transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias. Neste
sentido, “pretende-se referir a algo que transcende o mero desempenho de papeis, a ideia é perceber
o género fazendo parte do sujeito, constituindo-o”. Nessa perspectiva admite-se que as diferentes
instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo também constituintes dos
géneros; engendram-se a partir das relacdes de género, assim como também das relagdes de classe,
étnicas, etc. Uma dessas instituicdes € a escola, responsdvel pela modelagem, pela “fabricacdo” de

sujeitos. (LOURO, 1997, p. 25).

Escola: lugar da diversidade e de relacoes de poder

Assim como Charlot (2005) nos colocamos na perspectiva das ciéncias humanas, a
perspectiva de “um sujeito entendido como relacdes e processos, privilegiando o ponto de vista da
singularidade, na medida em que o sujeito € também humano e social”. De acordo com esta
posicionamento compreende-se que o sujeito se constrdi apropriando-se do mundo como aprendiz,
mundo este que j4 existe, estd posto antes mesmo do seu nascimento. Entretanto o sujeito ndo € um
ser passivo, exerce atividade no mundo e sobre o mundo, vive e interpreta a histdria da qual se torna
também protagonista, acumula experiéncias através das quais “aprende a dar sentido ao mundo, aos
outros e a si mesmo”. (p. 40, 42). Através destas vivéncias humaniza-se, socializa, constréi
singularidades, diversidade de identidades que s@o genuinas, Unicas, pois, embora as experiéncias
por vezes sejam as mesmas cada sujeito ird vivencid-las e dar-lhes significados de modo diferente,
tendo em vista a sua historia de vida e o momento histérico no qual se encontra.

E neste processo continuo e contraditério que a diversidade das identidades masculinas e
femininas sdo construidas, alteradas e modificadas permanentemente, tendo na escola locus
privilegiado dado a diversidade de pessoas e de situagdes que para ela convergem. A educagdo
formal promovida pela escola € responsavel pelo ensino de conhecimentos técnicos/administrativos,
através deles sdo produzidas representagdes sociais cujos sentidos e significados s@o ndo sé
vivenciados pelos alunos/as como também propalados para fora de seus muros; € local onde ocorre
um processo de submetimento de pessoas a conhecimentos e valores definidos como essenciais pela
escola. E em si mesmo um processo de modelagem do sujeito a conhecimentos e normas sociais
vigentes em determinada sociedade em determinado momento histérico. Portanto, o sistema

educacional € um elemento fundamental na manutenc¢do das relagdes existentes de poder.
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Sabe-se que a escola gera poder disciplinar (Foucault, 1987); a espacializacdo disciplinar €
parte integrante da arquitetura escolar e se observa tanto na separacdo das salas de aula (graus,
sexos, caracteristicas dos alunos) como na disposi¢do regular das carteiras, coisas que facilitam, a
rotina das tarefas e a economia do tempo. Essa distribui¢io dos espagos organiza minuciosa e
sutilmente os movimentos e 0s gestos e faz com que a escola seja um ‘“continente de poder”.
Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco escolar e incorporados por rapazes e
mocgas, tornando-se parte de seus corpos. E todas essas licdes sdo atravessadas pelas diferencas, elas
confirmam e também produzem diferencas.

A escola desempenha papeis contraditérios. Por um lado, deve contribuir para o processo de
acumulac¢do, produzindo tanto os agentes para um mercado de trabalho hierarquizado quanto o
capital cultural do conhecimento técnico/administrativo. Por outro lado, devem legitimar as
ideologias de igualdade e mobilidade de classe, e fazer com que elas proprias sejam vistas de forma
positiva por tantas classes e segmentos de classe quantos sejam possiveis. (APPLE, 1989, p. 72).

Contudo, Apple (1989) nos alerta que as escolas ndo podem ser vistas simplesmente como
institui¢des de reproducao e de exercicio do poder, “instituicdes em que o conhecimento explicito e
implicito ensinado molda os estudantes como seres passivos que estardo entao aptos e ansiosos para
adaptar-se a uma sociedade justa”. Ele diz que esta interpretacdo € falha, pois vé os estudantes como
meros internalizadores passivos de mensagens sociais pré-fabricadas sobre as quais ndo emitem
reacao.

Passa a ideia de que qualquer coisa que a instituicdo transmita, seja no curriculo formal seja no curriculo

oculto, € absorvida, “ndo intervindo ai modifica¢des introduzidas por culturas de classe ou pela rejeigcdo feita

pela classe (ou raga ou género) dominada das mensagens sociais dominantes”. O que € mais provével que

ocorra € a reinterpretacdo por parte do estudante ou mesmo uma aceita¢do parcial, e muitas vezes a rejeicao
dos significados intencionais e ndo intencionais das escolas. (APPLE, pp. 30-31).

Neste sentido, Vifiao Frago (1998) nos orienta que o espaco escolar tem que ser analisado
como um construto cultural que expressa e reflete para além da sua materialidade, determinados
discursos, € um mediador cultural, um elemento significativo do curriculo, uma fonte de experi€ncia
e de aprendizagem (p. 26). Portanto, ndao sé produz mas também recebe e ressignifica culturas, forja
identidades, subjetividades.

A contestacdo por parte dos alunos da cultura imposta pela escola é uma reacdo ao poder
que esta instituicdo tenta exercer. Ao rejeitar a cultura imposta, em parte ou em sua completude, os
estudantes demonstram o seu desacordo com os ditames da escola, com isso tende a minar seu

poder. A reacdo dos estudantes as exigéncias da escola foi observada durante a aplicacdo das provas
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bimensais, quando os estudantes permaneciam, em média, por cerca de quinze minutos na sala de
aula para responder as provas. De acordo com as docentes entrevistadas “eles mal I€éem a prova e
logo querem sair da sala”. Para as docentes os alunos “ndo querem mais pensar, t€ém tudo facil na
televisdo, na internet, a tecnologia esta ai, o mundo € rapido para eles, querem tudo de uma vez”. As
docentes revelam que t€m de “baixar o nivel de exigéncia”, pois, caso assim nao procedam, o aluno
serd reprovado.

Observa-se que hd uma tensao entre o mundo da escola e o dos alunos revelando que a
escola ndo é apenas local de exercicio do poder, é também um campo de luta e de contradi¢des
cujas diferentes obrigacdes ideoldgicas podem estar em desacordo mas deve ser implementada por e
para seus atores principais; docentes e alunos/as. Assim, afirma Apple (1989), a escola exerce
fungdes vitais na recriacao das condi¢des necessdrias para que a ideologia hegemdnica seja mantida.
“Essas condicdes ndo sdo impostas, elas sdo e necessitam ser continuamente reelaboradas”.(p. 33).

Deve-se ressalvar que o poder se exerce em vdrias dire¢des, enredado que estd nas relagoes
sociais existentes no cotidiano escolar. O exercicio do poder pode, na verdade, fraturar e dividir
internamente cada termo da oposi¢ao. Os sujeitos que o constituem ndo sdo, de fato, apenas homens
e mulheres, mas homens e mulheres de vdrias classes, racas, religides, idades, etc. e ‘“‘suas
solidariedades e antagonismos podem provocar os arranjos mais diversos, perturbando a nog¢do
simplista e reduzida de homem dominante versus mulher dominada”. (LOURO, 1997, p. 33).

Assevera-se a partir de Faria Filho (2007), que as culturas escolares ndo sdo um pressuposto,
elas sdo o processo e o resultado das experi€éncias dos sujeitos, dos sentidos construidos e
compartilhados e/ou disputados pelos atores que fazem a escola, pois 0s sujeitos que constroem a
cultura escolar guardam diversos pertencimentos e identidades pelos quais as culturas escolares
estdo continuamente informadas, modificadas e reinventadas num processo continuo cuja
sistematizacdo € inerente a cada publico especifico. Portanto, o processo de reproducao da cultura

escolar €, também, o de sua transformacao.

Identidade, identidade de género diversidade diferenca poder

As mudancas operadas no sujeito previamente vivido como tendo uma identidade fixa,
estavel e previsivel esta se modificando, estd tornando-o fragmentado, deslocado e se multiplicando
em varias identidades dado as conseqiiéncias que a intensificagdo do processo de globalizacdo
provoca na constitui¢do dos sujeitos. Nesse processo, a identidade apresenta-se como um conjunto

de imagens, representacOes, conceitos de si € do outro. Tendo como centro a cultura, esta
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constru¢do ocorre na dinamica da vida, permeada por valores e costumes construidos
historicamente, colaborando na sedimentacio de conceitos, modo de ser e agir. (HALL, 2005).

A complexidade da vida moderna exige que assumamos diferentes identidades, mas essas
diferentes identidades podem estar em conflito. Deste modo, “podemos viver em nossas vidas
pessoais, tensdes entre nossas diferentes identidades quando aquilo que € exigido por uma
identidade interfere com as exigéncias de uma outra” (WOODWARD, 2009, p. 31-32). Contudo,
pesquisar a identidade supde investigar também a diferenca enquanto parte constitutiva de um
mesmo processo Vvisto que nem uma nem outra sdo preexistentes aos sujeitos, elas s@o
constantemente criadas e recriadas numa permanente luta de atribuicao de sentidos ao mundo social
em que vivem.

A escola € uma das institui¢des sociais na qual os jovens relacionam-se cotidianamente,
local onde as identidades s@o construidas, refor¢adas e sedimentadas, notadamente a identidade de
género. E também local de emergéncia de violéncias. Observa-se que a violéncia na escola vem
sendo discutida no Brasil como se nada tivesse a ver com as relacdes de género, quando na verdade
estamos falando o tempo todo de determinadas formas de masculinidades. Na escola em foco, os
dados exploratérios fruto das observagdes revelam que a violéncia estd presente nas “brincadeiras”
entre os meninos mediante demonstracdo de forca fisica, troca de palavroes e dos meninos em
relagdo as meninas a partir de ameacas e do assédio.

O uso da violéncia para a resolucdo de conflitos apresenta-se como demonstracao de poder
entre os meninos, como atitude anti-escola, rejei¢ao ao curriculo oculto que institui normas, valores
e modos de comportamento. Entre as meninas a feminilidade exacerbada garante-lhes certo poder
entre 0s meninos e professores ao passo que, contraditoriamente, as torna vitimas da prépria
sexualidade uma vez que tornam-se alvo facil do assédio sexual contribuindo para sedimentar
esteredtipos femininos.

Entendemos que o medo da violé€ncia, incluindo as ameacgas, provocagdes e fofocas sdo um
obstaculo constante para a mobilidade das mulheres que limita seu sucesso a atividades e recursos
basicos. Ainda, concorda-se com Cruz (2009) que “a violéncia e a discrimina¢@o contra as mulheres
constituem algumas das mais sérias e difundidas violacdes aos direitos humanos que hoje enfrenta a
comunidade internacional”. (p. 14). Tornando-se esta uma das grandes questdes a ser enfrentada
como meio de garantir o exercicio pleno da cidadania indistintamente do sexo e/ou orientacao
sexual dos sujeitos. Neste sentido identifica-se a necessidade de discutir na escola as representacdes

vigentes das identidades de género posto que,



Fazendo Género 9

Diasporas, Diversidades, Deslocamentos
23 a 26 de agosto de 2010

a questdo da identidade, da diferenca e do outro é um problema social a0 mesmo tempo que € um problema
pedagégico e curricular. E um problema social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro,
com o estranho, com o diferente, é inevitdvel. E um problema pedagégico e curricular ndo apenas porque as
criangas e os jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca, forcosamente interagem com o outro no
préprio espago da escola, mas também porque a questdo do outro e da diferenga ndao pode deixar de ser matéria
de preocupacio pedagdgica e curricular. (SILVA, 2009, p. 97).

Para compor uma identidade o sujeito ndo tem a sua disposi¢io um modelo completo. Ele
compde sua identidade a partir de partes. Conforme Bauman (2005), as pecas as quais o sujeito
espera juntar para formar um todo significativo estdo disponiveis mas ndo se tem uma imagem
antecipada do que deverd aparecer ao final do processo, como num jogo de quebra-cabecas no qual
a imagem a ser formada estd impressa na caixa onde vem 0 jogo.

As identidades ancoram-se fortemente na tradi¢do, na histéria e na cultura produzida em
cada contexto; a emergéncia de novas identidades ndo rompe os lagos definitivamente e sim de
acordo com as escolhas que cada sujeito vai definindo ao longo da vida. Para Hall (2009), as
identidades sdo construidas a partir de pontos de ‘“‘suturacdo” com a histéria onde residem praticas
politicas e discursivas que as modelam.

Elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da

marcacdo da diferenca e da exclusdo dos que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente constituida, de

uma “identidade” em seu significado tradicional — isto é, uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem
costuras, inteirica, sem diferenciacdo interna. (HALL, 2009p. 109).

Hall (2009) assim como Silva (2009), defende que a identidade ndo € construida a partir do
seu similar, o idéntico ou igual, mas sim através da diferenca: “isso implica o reconhecimento
radicalmente perturbador de que € apenas por meio da relagdo com o Outro, da relacdo com aquilo
que ndo €, com precisamente aquilo que lhe falta”, que a identidade € construida. Para ele “toda
identidade tem necessidade daquilo que lhe falta — mesmo que esse outro que lhe falta seja um outro
silenciado e inarticulado (p. 110). Neste processo hd um jogo de poder e de exclusao permeado por
discursos onde as identidades sdo constantemente desestabilizadas a partir da diferenca e por aquilo
que tém de deixar de fora parcial ou totalmente. Neste sentido, o termo identidade € apropriado por
Hall (2009) como

o resultado de uma bem sucedida articulacio ou “fixacdo” do sujeito ao fluxo do discurso. [...]. As identidades

s@0 as posi¢des que o sujeito € obrigado a assumir embora “sabendo”, sempre, que elas sdo representacdes, que

a representacdo € sempre construida ao longo de uma “falta”, ao longo de uma divisdo, a partir do lugar do

Outro e que, assim, elas ndo podem, nunca, ser ajustadas idénticas — aos processos de sujeito que sdo nela
investidos. (HALL, 2009, p. 112).

Reiteramos que as identidades sdo marcadas pelo género, se produzem, nas e pelas relacdes

de poder. Identidades estas que tem na escola local de constru¢do, de sedimentagdo e de
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contradi¢des. Certamente, assegura Louro (1987, p. 41), essas constru¢des nido se dido apenas
através de mecanismos de repressdo ou censura, se fazem, também, através de praticas e relacdes
que instituem gestos, modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e

posturas apropriadas.

Consideracoes

Nao devemos esquecer que o mundo no qual vivemos hoje cria novas formas de
sociabilidade, processos de produgdo, assim como cria e modifica continuadamente as identidades
individual e coletiva. Diante desse cendrio mundial globalizado e conectado, que apresenta
inimeros desafios para as pessoas, a educa¢do surge como uma utopia necessaria e indispensavel
para toda a humanidade na perspectiva da construcdo da paz, da liberdade e da justica social. A
escola é uma criagdo cultural sujeita a mudancas historicas, € um produto de cada tempo, e suas
formas construtivas sdo, além dos suportes de memoria coletiva cultural, a expressdo simbdlica dos
valores dominantes nas diferentes épocas. Portanto, para adequar-se ao atual estigio da
modernidade deve buscar ultrapassar a rejei¢ao a diversidade de identidades de gé€nero existentes
trazendo a questdo para o debate, incluindo-o na sua formagdo cultural como instrumento de
aproximacao com os jovens estudantes.

A diferenciacdo culturalmente criada para meninos € meninas assim como a criagdo de
esteredtipos que ndo contemplam a diversidade deve ser objeto de discussao dentro da escola. A
maneira como esta instituicdo lida com as diferencas fisicas e a igualdade de oportunidades sao
maneiras de ensinar o respeito a diversidade e de ndo reafirmar clichés questiondveis — como o fato
de a menina ser passiva, € o menino, destemido ou mesmo autoritdrio. Neste sentido, a construcao
de identidades plurais deve ser respeitada como caminho para o entendimento da diversidade como

condic¢do inerente ao fazer-se humano.

Bibliografia

APPLE, Michael W. Educacao e Poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005.

CHARLOT, Bernard. Relacio com o saber, formaciao dos professores e globalizacdo: questdes
para a educacao hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.



Fazendo Género 9

Diasporas, Diversidades, Deslocamentos
23 a 26 de agosto de 2010

=7

CRUZ, Maria Helena S. O poder politico e as mulheres nas eleicdes em Sergipe. Revista de
politica e Cultura da Secao Sindica dos Trabalhadores da UFS — Ano X, v. 15 e 18, jan/dez,
2009b.

FARIA FILHO, Luciano. Escolarizagdo e cultura escolar no Brasil: reflexdes em torno de alguns
pressupostos e desafios. In: BENCOSTA, Marcus L. (org.). Culturas escolares, saberes e praticas
educativas: itinerarios histéricos. Sao Paulo: Cortez, 2007, pags. 193-211.

FOUCAULT, Michael. Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisdes. 29 ed. Petrépolis, RJ:
Editora Vozes, 1987.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de andlise histérica. Recife: SOS Corpo e Cidadania,
1991.

VINAO FRAGO, Antonio e ESCOLANO, A. Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura
como programa. Trad. Alfredo Veiga Neto. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.



