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CURRICULO, COTIDIANO ESCOLAR E HETERONORMATIVIDADE EM
RELATOS DE PROFESSORAS DA REDE PUBLICA

Rogério Diniz Junqueira'

A vida cotidiana envolve cada aspecto de nossas individualidades, personalidades, valores,
crengas, dilemas e conflitos, e é constituida de cruzamentos de dialéticas entre situacdes rotineiras e
acontecimentos singulares, ao sabor das quais nos (trans)formamos, damos e modificamos
significados atribuidos a n6s mesmos, a0 mundo e a vida (HELLER, 1992; TEDESCO, 2003).

No cotidiano escolar, dentro e fora da sala de aula, nas mais distintas, banais e inusitadas
situacoes de aprendizagem, constroem-se saberes, sujeitos, corpos, identidades, diferencas,
hierarquias (CAMARGO & MARIGUELA, 2007). Cotidiano e curriculo se entrelacam. O cotidiano
escolar tende a aderir-se a, interagir com e inferir em cada aspecto do conjunto de saberes e praticas
que constituem o curriculo oficial e das manifestagdes do “curriculo oculto” (SILVA, 2002), cujas
fontes e meios animam, caracterizam e delineiam aquela cotidianidade (tais como as relacdes
sociais, a organizacdo do espaco, o ensino do tempo, o conjunto de rituais, regras, regulamentos e
normas, as divisoes e categorizacdes explicitas e implicitas do mundo escolar).

O curriculo oculto ndo € o dnico a ensinar conformismo, aprofundar e cimentar valores e
crengas preconceituosas. O curriculo, enquanto um artefato politico e uma producdo cultural e
discursiva, € um campo de permanentes disputas e negociagdes em torno de cada disposi¢ao,
principio de visdo e de divisdo do mundo. Por isso, parece proveitosa a nocdo de “curriculo em
acdo”, que remete a pluralidade de situagdes formais ou informais de aprendizagem, geralmente sob
a responsabilidade da escola, vivenciadas por estudantes (e também docentes, dirigentes e
funciondrios/as), que podem ou ndo ser planejadas e, ainda, ocorrer dentro ou fora da sala de aula. E
aquilo que ocorre de fato nas situagdes vividas pelas escolas, e ndo o que era desejavel e/ou
institucionalmente prescrito (GERALDI, 1994, p.117).

A trama midda do cotidiano escolar revela um conjunto infinito de situacdes e
procedimentos pedagdgicos e curriculares estreitamente vinculados a processos sociais por meio
dos quais se desdobra e aprofunda a producio de diferencas e distingdes sociais que interferem na
formacdo, no desempenho escolar de cada um/a e na desigualdade da distribuicdo do

“sucesso”’/“fracasso” escolar.
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Aqui procuro refletir sobre dimensdes da heteronormatividade que impregnam o curriculo
em acdo, a partir da problematizacdo de fragmentos de relatos apresentados por docentes no
decorrer de atividades de formagao no ambito do Programa Brasil Sem Homofobia de que participei

entre 2005 e 2009.2

Heteronormatividade e homofobia

A escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos tributdrios de um conjunto de
valores, normas e crengas responsdvel por reduzir a figura do “outro” todos aqueles/as que nao se
sintonizassem com as referéncias centradas no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués,
cristdo, fisica e mentalmente “normal”. A escola tornou-se um espaco em que rotineiramente
circulam preconceitos que colocam em movimento discriminagdes de classe, cor, raga/etnia, sexo,
género, orientacdo sexual, crenca, capacidade fisico-mental etc. Assim, classismo, racismo, sexismo
e homofobial,3 entre outros fendmenos discriminatorios, fazem parte da cotidianidade escolar como
algo cotidianamente cultivado na escola e que produz efeitos sobre todos.

As marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se referem aos contetidos
programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim a situagdes do dia-a-dia vividas no seu
interior (LOURO, 1999, p.18-19). As marcas que nos fazem lembrar, dessas instituicdes tém a ver
com as formas como construimos nossas identidades sociais e os processos de edificagao de
complexas hierarquias.

A escola é um espaco obstinado na (re)producdo e atualizacio dos parametros da
heteronormatividade,* a qual esta no cerne das concepg¢des curriculares de uma escola empenhada
em garantir o €xito dos processos de heterossexualizacdo compulséria e de incorporacdo das
normas de género (BUTLER, 2003). A homofobia age ai instaurando um regime de controle e
vigilancia da conduta sexual e das expressoes e das identidades de género. Um intenso processo de

normalizacdo heterorreguladora e de marginalizac@o de sujeitos, saberes e praticas dissidentes.

* Sdo depoimentos de professoras da rede ptblica de todas as regides do pais, em geral jovens. Havia uma presenga
minoritdria de homens que, no entanto, quase sempre permaneciam sem intervir. Neste artigo, suprimi informa¢des que
permitiriam a identificacdo de personagens e escolas envolvidas.

* A homofobia, mais do que um conjunto de atitudes negativas, é um fendmeno social relacionado a preconceitos,
discriminacdo e violéncia, diretamente contra pessoas identificadas como LGBT e indireta e potencialmente contra
qualquer pessoa (JUNQUEIRA, 2009).

Heternormatividade um conjunto de disposi¢des por meio dos quais a heterossexualidade € instituida e vivenciada
como unica possibilidade legitima de expressdo sexual (WARNER, 1993), com base na crenga da existéncia natural de
dois sexos que se traduziriam, de maneira automdtica e correspondente, em dois gé€neros complementares e em
modalidades de desejos igualmente ajustadas a esta 16gica bindria.
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Vigildncia das normas de género e pedagogia do insulto

Numa festa, um menino de 5 anos ficou com o tltimo baldo. Ndo queria porque era cor-de-rosa. A quem

passava ele dizia: “Olha, eu ndo escolhi esse baldao”. Temia que o pai viesse busca-lo. Depois, a coordenadora

disse para ndo fazermos mais baldes rosas nas festas em que hd meninos.

O vice-diretor sempre se refere a um determinado aluno como “aquela coisa”. Ha outros estudantes, mas era
apenas esse aluno que ele confronta. Ele se diz ultrajado e sempre se dirige ao aluno aos berros, de preferéncia
quando hé publico.

Pessoas identificadas como ndo-heterossexuais véem-se desde cedo na mira de uma
pedagogia do insulto, na qual piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuacdes, expressdes
desqualificantes etc. se constituem poderosos mecanismos de objetivacdo, silenciamento,
dominagdo simbdlica, normaliza¢do, marginalizacdo e exclusdo. Nao surpreende o terror da crianca
diante da possibilidade de ser flagrada por um pai temeroso de ver a sua masculinidade posta em
risco. Ali, posicionamento da instituicio é inequivoco: preferiu-se o siléncio conformista e a
reiteracdo da norma.

Embora para a instituicdo heteronormativa da seqiiéncia sexo-género-sexualidade concorram
diversos espacos sociais € institucionais, parece ser na escola e na familia onde se verificam seus
momentos cruciais. Processos heteronormativos de construcdo de sujeitos masculinos
obrigatoriamente heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeicio da feminilidade e da
homossexualidade, por meio de atitudes, discursos e comportamentos abertamente homofébicos. Na
escola individuos que distoam do diapasdo heteronormativo sdo postos a margem das preocupagdes
centrais de um curriculo e de uma educacgdo supostamente para todos (BUTLER, 1999; LOURO,
2004). E, por meio da pedagogia do insulto, as “brincadeiras” ora camuflam ora explicitam injurias
e insultos — jogos de poder que marcam a consciéncia, inscrevem-se no corpo € na memoria da
vitima e moldam suas relacdes com o mundo, traduzem um veredicto e agem como dispositivos de
perquiri¢io e desapossamento (ERIBON, 2008). Representam uma ameaga que paira sobre as

cabecas de todos.

Géneros plurais e fronteiras de género

A professora recriminava um aluno que usava brinco. Dizia-lhe que nio deveria usar, pois ele ja tinha um certo
jeito. Um dia, quando ele apareceu sem o brinco, ela deu-lhe um beijo.

Na turma havia um aluno com certo comportamento feminino. O professor de Educacao Fisica gritou na frente
dos outros: “Vira homem, moleque!”

A internalizacdo dos ditames da norma heterossexual faz com que frequentemente se

confundam expressdes de género, identidades de gé€nero e identidades sexuais. Nao existe uma
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forgosa, inescapdvel e linear relacdo entre esses conceitos, € comportamentos ndo correspondem
necessariamente a assuncdes identitdrias. Porém, na frase “Vira homem, moleque!”, subjaz a ideia
de um tunico modelo de masculinidade possivel — uma busca por um modelo inatingivel, fonte
permanente de insatisfacdo, angustia e violéncia. Reafirma-se a ideia que rapazes afeminados
seriam “homossexuais”. Uma crenca cuja forca reside na fé que se deposita nas “verdades”
insistentemente reiteradas da heteronormatividade.

Ignora-se que nao existe apenas o modelo da masculinidade hegemonica, mas uma gama de
possibilidades de construc¢do e de expressao de masculinidades, que representam distintas posicdes
de poder nas relacdes quer entre homens e mulheres, quer entre os proprios homens (CONNELL,
1995), influenciados por fatores como classe social, etnicidade, entre outros, apresentando
diferentes resultados. As escolas incidem nesse processo de construgdo, lidando com diferentes
masculinidades, especialmente ao classificarem seus estudantes como “bons” e “maus”, reforcando
hierarquias de classe, etnia e género (CARVALHO, 2009). E mais: “Vira homem!”, mesmo que
potencialmente enderecdvel a todos os rapazes, ¢ um gesto ritual por meio do qual seu alvo €
desqualificado ao mesmo tempo em que seu enunciador procura se mostrar como alguém adequado
as normas de género.

Apesar da existéncia plural, dinamica e multifacetada de masculinidades e de feminilidades,
¢ intensa a generificacdo bindria dos espacos e das praticas escolares. Ali, as fronteiras de género
sdo obsessivamente demarcadas e sublinhadas. Atividades, objetos, saberes, atitudes, espagos,
jogos, cores tornam-se, arbitraria, bindria e biunivocamente, masculinos ou femininos,
transformados em elementos de distingdo e classificacdo. Por que o atravessamento ou o
borramento das fronteiras de género € tdo problemdtico? Nao seria possivel existir uma
masculinidade heterossexual que permita livre transito de jogos, objetos, gestos, saberes,
habilidades e preferéncias hoje entendidas como femininas? O mesmo nao pode se dar em relacao
as meninas e as “coisas de homem”? Por que ndo problematizar préticas, atitudes, valores e normas
que investem nas segregacdes, na naturalizacdo das diferencas, na essencializacdo e fixacdo de

identidades sociais, na (re)produc¢do de hierarquias?

Heterossexualidade presumida

Na nossa escola, ndo temos gays ou lésbicas.

Depois do curso sobre diversidade, ndo penso meus alunos como sendo todos heterossexuais.
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A tendéncia de a escola se negar a perceber e a reconhecer as diferencas de publicos,
mostrando-se indiferente ao diferente, encontra, no caso das homossexualidades, sua expressdao
mais incontestavel. Impera o principio da heterossexualidade presumida, que faz crer que nao haja
homossexuais em um determinado ambiente (se houver, serd “coisa passageira”). A presun¢ao de
heterossexualidade enseja o silenciamento e a invisibilidade das pessoas homossexuais, inclusive
em termos curriculares. Ao mesmo tempo, essa presun¢do dificulta enormemente a expressao e o
reconhecimento das homossexualidades como maneiras legitimas de se viver e se expressar afetiva
e sexualmente. E a continua repeticdo das “verdades” postas pela matriz heterossexual e, portanto,
pelas normas de género, aprofunda o processo de distincdo e elevacdo estatutdria dos individuos
pertencentes ao grupo de referéncia. A norma os presume, a0 mesmo tempo em que sua incessante
reiteracdo garante maior sedimentacdo das crencas associadas ao esteredtipo, e a atribuicdo da
homossexualidade a quem parece ndo se adequar aos ditames heterorreguladores e que, por isso,

merecerd ficar 2 margem ou de fora.

Normalizagdo e fiiria desumanizante

Os meus alunos protestaram contra a permanéncia de um colega gay no time de futebol. Disseram: “Veado € a
pior coisa que existe!”

Temos um problema em minha escola: um garoto afeminado demais, com muitos trejeitos. Ele apanha sempre
dos colegas, e todos os professores riem dele. Ja lhe disse: “Tu és gay, eu respeito, mas pdra de desmunhecar,
pois estds atraindo a ira dos outros sobre ti.”” Mandei chamar a mae dele. Ele estd com 6 anos agora. [...] Que
fiz com os outros? Fazer o qué?

As normas de género costumam aparecer numa versdo nua e crua da pedagogia do insulto
por meio da qual as pessoas identificadas como “nao-heterossexuais” sao degradadas a condi¢do de
“menos humanos”, merecedoras da furia homof6bica cotidiana de seus pares e superiores, que agem
em nome do esfor¢o corretivo e normalizador. O que temos af € a instituicdo escolar mostrando-se
cruamente como uma instituicdo disciplinar (FOUCAULT, 1997). Seus dispositivos, técnicas e
redes de controle e de sujei¢do conseguem alcangar, microfisicamente, cada espacgo, situagcdo e
agente. Disciplinar é mais do que controlar: € um exercicio de poder que tem por objeto os corpos e
por objetivo a sua normalizagdo, por meio da qual uma identidade especifica € arbitrariamente
eleita e naturalizada, e passa a funcionar como parametro na avaliagdo e na hierarquizacdo das
demais. Ela recebe os atributos positivos, ao passo que as outras s6 poderdo ser avaliadas de forma

negativa e ocupar um status inferior.
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Por meio do depoimento da diretora, a escola exibe-se, sem véus, como espaco
normalizador, de disciplinamento, silenciamento e marginalizacdo. O “problema” por ela
identificado € o aluno “efeminado”, e ndo os processos de reificacdo, marginalizacdo e
desumanizacdo conduzidos pela instituicio que dirige. Somente uma firia heterorreguladora
poderia atribuir homossexualidade a uma crianga e, além disso, ndo se inquietar diante da violéncia

fisica e simbdlica a que ela estd sendo submetida.

Nome social, banheiros e espacializagcdo

Na minha escola tinha um aluno muito feminino. Um dia, ele apareceu com esmalte nas unhas. Foi uma
loucura! Depois foi aparecendo com outras coisas de mulher. Dizia que era travesti e queria ser tratado com
nome feminino. N@o queria ir mais ao banheiro dos homens. Algumas alunas ficaram revoltadas. Nao queriam
um homem no banheiro delas. Ele deixou a escola.

O diretor ndo permitiu que um aluno se matriculasse no turno da manha. “No matutino hd muitos rapazes de 16
anos que poderdo ficar abalados com a presenga de um travesti”. Disse-nos para ndo tratarmos o aluno pelo
nome feminino.

O preconceito, a discriminagdo e a violéncia homofébica se agravam enormemente em
relacdo a travestis e transexuais. Elas, ao construirem seus corpos, suas maneiras de ser, expressar-
se e agir, ndo podem passar incOgnitas, uma vez que elas, mais do que ninguém, nio tendem a se
conformar a pedagogia do armdrio. Nao raro, ficam sujeitas as piores formas de desprezo, abuso e
violéncia. Nao por acaso, diversas pesquisas t€ém revelado que travestis constituem a parcela com
maiores dificuldades de permanéncia na escola e de inser¢io no mercado de trabalho (PERES,
2009). Os preconceitos e as discriminacdes a que estdo cotidianamente submetidas incidem
diretamente na constituicdo de seus perfis sociais, educacionais € econdOmicos, 0s quais, por sua vez,
serdo usados como elementos legitimadores de ulteriores discriminacdes e violéncias contra elas.

Por que pode ser tao dificil e perturbador reconhecer o direito de uma pessoa ser tratada da
forma em que ela se sente confortdvel? O nome social ndo é um apelido e representa o resgate da
dignidade humana, o reconhecimento social da legitimidade de sua identidade tal como ela se
percebe. Um/a docente, ao se recusar a chamar uma estudante travesti pelo seu nome social, ensina
e estimula os/as demais a adotarem atitudes hostis em relagdo a ela e a diversidade sexual.

A espacializa¢io é um dos procedimentos cruciais dos dispositivos de poder. E um dos
aspectos centrais do curriculo e se verifica na esteira dos processos de divisdo, distingdo e
classificacdo que este continuamente opera. A violacdo do direito ao acesso ao banheiro € um
exemplo que mostra que processos de espacializacdo sdo acompanhados de naturalizacdes sutis, que

se desdobram em interdi¢des e segregacoes.
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Lesbofobia

A dire¢do da minha escola proibiu o beijo entre as meninas. E uma moda. Aqui ndo h4 1ésbicas.

Uma aluna me procurou para dizer que estava apaixonada por uma colega. Como ela tinha 13 anos, lhe disse
para esperar um pouco, pois pode ser coisa passageira e ela nem parece 1ésbica.

Soubemos de um episédio de estupro contra uma aluna. Os rapazes disseram que era lésbica por falta de
homem.

A lesbofobia costuma figurar entre as menos perceptiveis formas de homofobia, gracas aos
processos de invisibilizacdo a que as lésbicas estdo submetidas. Vetores discriminatorios que
operam no mundo social contra as mulheres em geral se acirram no caso das lésbicas. As que
tendem a se tornar visiveis e identificiveis sdo as consideradas mais “masculinas” e tornam-se alvo
facil da violéncia fisica.

O fato de a maior parte dos relatos colhidos de docentes referirem-se a casos de homofobia
contra estudantes de sexo masculino, além de fazer pensar na vigilancia obsessiva das normas de
género sobre os sujeitos portadores da identidade de referéncia, a masculina heterossexual, remete-
nos a processos de interdicao e silenciamento da mulher, seu corpo e sua sexualidade. Mulheres ndo
precisam exorcizar a masculinidade e a homossexualidade para serem reconhecidas como tais.
Mesmo assim, o beijo entre as meninas ¢ motivo de preocupacdo para muitos/as dirigentes
escolares. Certo discurso corrente procura esvazid-lo de seu possivel contetido transgressivo e
desestabilizador, banalizando-o, dizendo se tratar de “moda”, “coisa passageira’.

Relatos de estupros contra travestis, 1ésbicas masculinas e gays mais femininos nio sio
incomuns. S3o atos impregnados de desprezo em relagdo as mulheres e ao feminino. Exprimem um
desejo de normalizacdo, uma ansia para encerrar, de maneira bindria, a masculinidade nos homens e
a feminilidade nas mulheres. Por isso, no caso do estupro contra lésbicas, tais atos de violéncia
machista, sexista, homofdbica e lesbofébica sdo comumente animados pela crenca de que mulheres
lésbicas somente sdo lésbicas por ndo terem encontrado um homem que soubesse “fazer o servico
direito”. O estuprador de uma lésbica agiria como um pretenso agente de normalizacdo. Seria o
estupro uma “oportunidade de redencdo” de mulheres que ousaram desobedecer aos canones da
matriz heterossexual? Estupros sdo truculéncias heterorreguladoras de afirmac¢do masculina. Por
meio deles, se procura fazer as vitimas lembrarem que sexo para elas deve permanecer um

sofrimento imposto, nunca uma iniciativa.

A guisa de concluir e continuar o debate
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Por a heteronormatividade estar na ordem das coisas, seria imprOprio pensar que a
homofobia manifesta-se de maneira fortuita ou isolada nas instituicdes escolares., como uma
heranca ou algo residual. Em vez disso, a escola consente e cultiva homofobia, ndo sé repercutindo
0 que se produz em outros ambitos, mas oferecendo uma contribui¢do decisiva para a sua
atualizac@o e o seu enraizamento. Nao raro também informada pelo racismo e pelo classismo, e
sempre atrelada as concepgdes postas pela heteronormatividade, a homofobia atua na estruturagdo
deste espago e de suas praticas curriculares, produzindo efeitos em todos/as.

Muitos relatos anteciparam nas criangas a homossexualidade, confundindo expressao de
género, identidade de género, orientacdo sexual e identidade sexual, e pensando toda a temética a
partir da linearidade determinada na sequéncia sexo-género-sexualidade. Ao lado disso, o termo
“homofobia” também ndo aparece nos relatos, embora disto eles tratem explicitamente. Mencionar
sujeitos e violagdes a que estdo submetidos poderia implicar processos de reconhecimento ndo s6 de
suas existéncias, mas também de suas condi¢des como sujeitos de direitos.

O tom que prevalece nos relatos apresentados deixa transparecer que muitas narradoras
apresentam dificuldades para aceitar ou lidar com as homossexualidades. Posicionam-se, as vezes,
como observadoras externas, como se as relagdes ali construidas, as praticas pedagdgicas adotadas,
as normas € as rotinas institucionais ndo cumprissem um papel relevante nos processos de
naturalizacdo da heterossexualidade, na heterossexualizacdo compulséria e na legitimacdo da
marginalizacdo daqueles/as considerados/as ‘“diferentes”. Além de uma sensacdo comum de
isolamento e falta de respaldo institucional para se fazer frente a um cendrio de opressao
sistemadtica, muitos relatos evidenciam uma auséncia de indignacdao e uma forte busca de auto-
apaziguamento. Uma mescla diferentemente dosada de conformismo, resignacdo, indignacao,
descontentamento, desconforto, compaixdo, impoténcia e indiferenca. Chama a aten¢do uma falta
de motivacdo para ir em busca de alternativas mais eficazes.

Diante de um quadro intenso de violagdes de direitos, as providéncias tomadas costumam
ser paliativas ou equivocadas. Muitos encaminhamentos adotados parecem informados por um
modo de ver que ndo leva a mudanga. Alguns discursos perfazem um deslocamento nos processos
de atribuicdo de responsabilidades, e estas migram do grupo e da instituicio que praticaram a
violacdo para o alvo da discriminagao direta.

Quase sempre, em maior ou menor grau, as narrativas deixam transparecer um entendimento
de que respeitar o “outro” seria um gesto humanitdrio, expressdo de gentileza, delicadeza ou

magnanimidade. Indicam uma espécie de benevolente tolerancia que deixa ilesas as hierarquias, as
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relacdes de poder e a heteronormatividade. Em casos assim, pessoas com distintos graus de
preconceitos costumam se perceber dotadas de atributos positivos justamente por crerem-se
portadoras de sensibilidade em relacdo as vitimas, uma dose de uma espécie de compaixdo, em
funcdo da qual o “outro” recebe uma aquiescente autorizacio para existir.

Na escola, antes mesmo de falarmos em respeito as diferencas, poderiamos questionar os
processos sociocurriculares por meio dos quais elas sdo produzidas, nomeadas, desvalorizadas e
marginalizadas. Assim discutiriamos relagdes de poder e processos de hierarquiza¢do e o que os
“curriculos” t€ém a ver com isso.

Professores/as se véem, em geral, sem respaldo institucional para agir de maneira distinta e
contraposta ao instituido pela escola. Além disso, como praticamente todas as pessoas, eles/as
foram feitos portadores de um formidével lastro heteronormativo ao longo de suas socializacoes.
Sao disposicdes dindmicas, mas profundamente incorporadas. Nao surpreende, pois, que, ao lado do
descontentamento que profissores/as costumam transparecer em relagdo ao mundo da escola, seus
discursos se mostrem frequentemente informados por uma matriz de conformacdo, e eles/as ndo se
encontrem suficientemente persuadidos/as quanto a necessidade de se promover mudangas no modo
de ver, pensar, agir, aprender e ensinar em relagdo a heteronormatividade.

No entanto, alguns depoimentos indicam que € possivel orientar nossas acdes curriculares
em novas dire¢cdes. Um niimero considerdvel de escolas tem ido nessa direcdo. Nelas, o empenho
em desestabilizar a homofobia tem representado trabalhar por uma escola melhor para todas as
pessoas, um espago livre, seguro, educativo e de qualidade, que promove experiéncias que
consideram corpos, sexualidades, sujeitos, padrdes culturais, normas, valores e relacdes humanas
ndo como realidades naturais e imutdveis, mas construgdes e possibilidades de liberdade (RIBEIRO

et al., 2008).
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Resumo:

O autor explora a relagdo entre curriculo e heteronormatividade no espacgo cotidiano escolar.
A partir da problematizacdo de relatos de professoras, reflete sobre experiéncias escolares
imbricadas a processos de (re)producdo das normas de género e da heteronormatividade. Por serem
a heteronormatividade e a homofobia elementos estruturantes do espaco escolar e de suas praticas
curriculares, a desestabilizacdo dos dispositivos escolares de normaliza¢do e de disciplinamento
heteronormativos favoreceria uma educagdo inclusiva de qualidade.
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